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  يران يرايغ آموزان يفارس يبر دانش واژگان يمشاركت ياب يارزش ريتأث
 ١ی ر یاکث  میمر 

 ن را ي ا   ن، ي ، قزو   ي ن ي امام خم   ي الملل   ن ي ارشد آزفا، دانشگاه ب   ي كارشناس   ي انش آموخته  د 
 ٢گل پور لای ل

 ران يا ن،يقزو ،ينيامام خم يالملل نيدانشگاه ب اريتاداس
 ٣ی ار یرجب اسفند

 ، قزوين، ايران ينيامام خم  يالملل نيدانشگاه ب يسياستاد تمام گروه زبان انگل
 چكيده  
  ن ي هدف از ا   (دوم)،   ي زبان خارج   ي ر ي ادگ ي در آموزش و    ي اب ي و ضرورت ارزش   ت ي با توجه به اهم   

بر سطح دانش واژگان ي اب ي ارز - و همتا   ي اب ي ارز - (خود   ي مشاركت   ي اب ي ارزش   ر ي تأث   ي پژوهش بررس    ي ) 
  مركز   شرفته ي زبان سطح پ عرب   آموزان ي فارس   پژوهش،   ن ي ا   ي است؛ جامعه آمار   ي ران ي را ي غ   آموزان ي فارس 

  ي عنوان نمونه آمار نفر از آنان به   ٥٢(ره) بود كه  ي ن ي امام خم   ي الملل ن ي دانشگاه ب   ي آموزش زبان فارس 
  ك ي ) انتخاب شدند.  اب ي ارز - و همتا   اب ي ارز - (خود   ش ي به دو گروه گواه و آزما   ي صورت تصادف به 

برگزار شد. برگه آزمون گروه    آزمون ش ي عنوان پ به   ي ا نه ي صورت چهارگز ساخته به آزمون واژه محقق 
ها  پرسش   د ي همراه كل آزمون به   ي ها برگه   اب ي ارز - شد. در گروه خود   ح ي پژوهشگر تصح   له ي گواه به وس 

 ـ كنند. در گروه همتا   ح ي خود را تصح   رار گرفت تا برگه آموزان ق خود زبان   ار ي واژگان در اخت   ي و معنا 
 ـارز   اب، ي ارز  آزمون    ي ها گروه، برگه   ن ي كه در ا   تفاوت   ن ي با ا انجام شد؛    اب ي همان روال گروه خود
قرار گرفت. پس از گذشت دو هفته همان    ح ي جهت تصح   ها ي همكلاس   ار ي در اخت   ي صورت تصادف به 

و نمرات    ح ي بار فقط توسط خود مدرس تصح   ن ي گزار شد و ا آزمون دوباره بر عنوان پس آزمون به 
برا د ي گرد   ل ي آزمون تحل و پس   آزمون ش ي پ  كودر    ب ي از دو روش ضر   ون آزم   يي ا ي پا   ي بررس   ي . 
نشان داد كه    ج ي آزمون استفاده شد. نتا و پس   آزمون ش ي نمرات پ   ي همبستگ   ب ي و ضر   چاردسون ي ر 

و    آزمون ش ي نمرات پ   ن ي ب   ي همبستگ   زان ي و م   ٠/ ٨٨٤در سطح مطلوب    چاردسون ي كودر ر   ب ي ضر 
  ي ها گروه   ي عن ي   ش، ي گروه آزما   ن ي بوده است؛ همچن   ٠/ ٩٢٣دار  در حد مطلوب و معنا   ز ي آزمون ن پس 
  ي عملكرد بهتر   ي طور معنادار با گروه گواه به   سه ي آزمون در مقا در پس   اب ي ارز - و همتا   اب ي ارز - خود 

داشته است. بر    ي عملكرد بهتر   اب ي ارز   - با گروه همتا   سه ي در مقا   اب ي ارز - ود داشتند و عملكرد گروه خ 
  ي اب ي ارزش   ي سنت   ي ها بر روش   افزون   توانند ي م   زبانان ي رفارس ي به غ   ي اساس مدرسان آموزش زبان فارس   ن ي ا 

 استفاده كنند.   ز ي ن   ي مشاركت   ي ها ي اب ي از ارزش   آموزان ي فارس   ي توانش زبان   ش ي منظور افزا به 

   . ي دانش واژگان   ، ي اب ي ارز   - همتا   ، ي اب ي ارز - خود   ، ي اب ي ارزش :  ي كليدي ها واژه 
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Abstract 
Considering the importance and necessity of evaluation in teaching and 
learning a second foreign language, the aim of this research is to investigate the 
effect of participatory evaluation (self-assessment and peer-assessment) on the 
vocabulary knowledge level of non-Iranian Persian learners. The population 
was advanced level Arabic-speaking Persian learners in the Persian Language 
Teaching Center of Imam Khomeini International University, 52 of whom 
were randomly selected as a sample into two control and test groups (self-
assessor and peer-assessor). A researcher-made four-choice vocabulary test 
was held as a pre-test. The test sheet of the control group was marked by the 
researcher. In the self-assessor group, the test sheets along with the key answer 
of the questions and the meaning of the words were provided to the learners 
themselves so that they could mark their own sheets. In the peer-assessor group, 
the same procedure as the self-assessor group was followed. The difference is 
that in this group, the test sheets were randomly given to classmates for 
marking. After two weeks, the same test was held again as a post-test, and this 
time only the teacher marked the test and the pre-test and post-test scores were 
analyzed. To examine the reliability of the test, two methods were used: the 
Kuder-Richardson coefficient and the correlation coefficient of the pre-test and 
post-test scores. The results showed that the Kuder-Richardson coefficient was 
at the desired level of 0.884 and the correlation between the pre-test and post-
test scores was at the desired and significant level of 0.923. In addition, the test 
group, i.e. the self-assessor and peer-assessor groups, performed significantly 
better in the post-test compared to the control group, and the self-assessor group 
performed better compared to the peer-assessor group. Accordingly, Persian 
language instructors teaching non-Persian speakers can use participatory 
evaluations in addition to traditional evaluation methods to increase Persian 
language proficiency of learners. 
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 له     أمقدمه و بيان مس  -١
خوبي  ارزشــيابى به   اگر  ؛ اهميت ارزشــيابي در امر آموزش مطرح بوده اســت همواره   رباز ي د از  

ادگيرى    طور انجـام گيرد، بـه  ــتقيم در بهبود چگونگى يـ ان مسـ أثير مى   آموزان زبـ زيرا    ، گـذارد تـ
ابى براى جلـب دقـت و تلاش   ــيـ ان ارزشـ ادگيرى و    آموزان زبـ ــرفـت نيز  براى يـ آگـاهى از پيشـ

هاى مثبت و  ارزشـيابي به جنبه  له ي وس ـبه   آموزان اسـت. زبان  ؤثرى م   بسـيار  زه ي تحصـيلى آنان انگ 
ــعه   يي راهنما  منفى خود در يادگيرى پى خواهند برد و با    رفع   و  مثبت   هاى جنبه   معلم براى توس

ــايى  ــى   هـاى نـارسـ ــش خواهنـد كرد كو   خود   آموزشـ ــيـابي،    . شـ ايج ارزشـ را بـه    آموزان زبـان نتـ
ــى   ــنـاسـ ــازد  رهنمون مي خودشـ هـاى مهم تعليم و تربيـت و عـامـل مهمى براى كـه از هـدف سـ

ت گيرى تصـميم  ئله  ، هاى آگاهانه اسـ د مي اي  اما چگونگي تصـحيح آزمون مسـ كه كمتر به   باشـ
ود مي   پرداخته آن   ورت به تصـحيح آزمون  . شـ طلاحاتي   ٢ارزيابي  - و همتا   ١ارزيابي - خود   صـ اصـ

آموزان در  زبان از سـوي  هاي خاصـي از تصـحيحي دارد كه  وت هسـتند كه معمولاً اشـاره به قضـا 
)  ٠٦٢٠(  ٣سـدلر و گود   . اسـت   ده كر   ي طراح آن را گيرد كه معلم  ارتباط با مقولاتي صـورت مي 

 از:  اند عبارت آموزان از خود، چهار مزيت بالقوه دارد كه  معتقدند كه ارزيابي زبان 

تيكي   . ١ بب : به  لجسـ حيح   سـ وند، آزمون مي اينكه كل كلاس درگير تصـ در زمان   ها آزمون شـ
از آزمون صـورت گيرد و يا    پس بلافاصـله  تواند ي م ند. تصـحيح  شـو توانند تصـحيح  كوتاهي مي 

   .آن  از   بعد مدتي 
آورد آموزان فراهم مي ، فرصـتي را براي زبان ها پاسـخ : قضـاوت در مورد درسـتي  آموزشـي   . ٢

هاي ديگري، ممكن اسـت كه ديدگاه پاسـخ تر شـوند. خواندن  كه در مورد يك موضـوع عميق 
 را افزايش دهد.    ن آنا را تغيير دهد و مهارت   آنها 

اختي   . ٣ ــنـ ــحيح آزمون  فراش در تصـ ه : قرار گرفتن  ه يـادگيري    عنوان بـ ــي از تجربـ بخشـ
هايي داشـته باشـد كه فراتر از يادگيري محتواي موضـوع خاصـي ند مزيت توا آموزان، مي زبان 

 
1. self assessment   
2. peer assessment 
3. Sadler & Good 
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آموزان از نقاط ند. زبان ك ي كمك  سـاز آزمون تواند به تغيير شـكل يافتن و تصـحيح مي   سـت ا 
 . شوند ي م  تر خودآگاه قوت و پيشرفت 

ــتانه ق كلاس را خلاّ تواند ي م : تغييرات عاطفي عاطفي   . ٤ ــازد و حس همكاري تر و دوس تر س
 . كند تقويت     يادگيري  فرايند در حين    نها را آ 

پژوهش قصـد    ن ي آزمون، ا  ح ي آموزان در تصـح ي زبان مشـاركت   ح ي تصـح  ي ا ي با توجه به مزا 
ارتقاي  آزمون را بر    ي مشــاركت   ح ي تصــح  ر ي تأث   ، باره   ن ي گرفته در ا انجام   تحقيقات دارد با الهام از 

اگرچه غنا و سـطح دانش واژگاني ؛  كند   ي بررس ـ ي ران ي ا ر ي آموزان غ ي فارس ـ سـطح دانش واژگاني 
ــتـاري يـك زيرمهـارت زبـاني و در درون مهـارت  ــنيـداري، خوانـداري، گفتـاري و نوشـ هـاي شـ

هايي كه تسـلط بر اين زيرمهارت اما تأثير بازنمود آزمون  ، ممكن اسـت مورد ارزيابي قرار گيرد 
ــتقيم ارزيـابي  را بـه  ــتر خواهـد بود و آنچـه اهميـت ز  كنـد طور مسـ  ــ  دارد يـادي  بيشـ لـه روايي ئ مسـ

در پي پاسـخ به اين پرسـش اسـت كه آيا  حاضـر    پژوهش  ن ي بنابرا  ؛ هاسـت محتواي اين آزمون 
  آموزان ي فارس ـي) بر ارتقاي سـطح دانش واژگاني اب ي همتاارز (خودارزيابي و    ارزيابي مشـاركتي 

ــح   ن ي از ب   ي دارد و ر ي تأث غيرايراني  ــورت خودارز به   ح ي تص كدام بر   ر ي تأث  ، ي اب ي و همتا ارز  ي اب ي ص
شـايان ذكر اسـت چنين   اسـت؟   شـتر ي ب  غيرايراني،   آموزان ي فارس ـارتقاي سـطح دانش واژگاني 

اما تاكنون براي   ، هاي ديگر مانند انگليســي انجام شــده اســت آموزان زبان پژوهشــي براي زبان 
ــي  ــي را به فارس گيرند، انجام ياد مي  ) ارجي خ ( عنوان زبان دوم  آموزان غيرايراني كه زبان فارس

 نشده است. 

 مباني نظري 
 ١. ارزشيابي١
ابي را  ١٥:  ١٩٩١(   ٢ن ي رو ا  ــتفـاده از اطلاعـات    فراينـد   عنوان بـه ) ارزيـ تعريف، تحليـل، تعبير و اسـ

گوناگوني براي انجام  ي ها روش . كند ي م آموزان تعريف جهت افزايش يادگيري و رشــد زبان 
اهده و  نامه، مشـ شـ يابي وجود دارد مانند آزمون، مصـاحبه، پرسـ ت  ...  ارزشـ . براي نمونه لازم اسـ

 
1. evaluation  
2. Erwin 
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ود كه  تا  قرار گيرد ارزيابي مورد آموز مهاجر كه توانايي درك مطلب يك زبان  آيا او  ديده شـ
ــه دنبـال    توانـد ي م  ــيلي را در يـك مـدرسـ ــت از  ممكن ا ترتيـب  كنـد؛ بـدين يـك دوره تحصـ سـ

گرفته شود تا كيفيت آموزش در طول    ي آزمون  ، آموزان هم در شروع و هم در پايان دوره زبان 
ي اسـاسـي و  ها مؤلفه همچنين ارزيابي يكي از    ). ٢٠٠٢ ١(ريچاردز و اشـميت،   شـود ي  بررس ـدوره  

بدون آن تكميل   كه اي گونه ؛ به ست هاي آموزشي ا برنامه   همه يك مكمل ضـروري براي تقريباً 
آموزان  شــود كه زبان مي   موجب . ارزيابي ســت ا   تصــور قابل ي  ســخت به يك برنامه   ز ي آم ت ي موفق 

ان در    ها يي توانا اطلاعاتي را در مورد   عفشـ ت آورند؛  يادگيري  فرايند و نقاط ضـ با    ژه ي و به به دسـ
و    شـوند مي  آگاه  شـده ن يي تع ي يادگيري ها برنامه مشـاركت فعالانه در ارزيابي خود يا ديگران از 

 .ي سود خواهند برد اب ي خودارز از  
كـه در    ٣ارزيـابي تكويني  . ١برنـد:  و نوع ارزيـابي نـام مي د ) از  ٧: ٢٠١٠(   ٢براون و ابيوكرامـا 

رو بـه  رونـد  در   ا ه ـآن تـا بـه  گيرنـد  قرار مي ارزيـابي  مورد  ي  آموز مهـارت   فراينـد آموزان در  آن زبـان 
ــد يادگيري كمك   ــود رش بندي  ي يا جمع ر ي گ اندازه كه هدف از آن    ٤ارزيابي تراكمي   . ٢و    ش

ــيلي اتفـاق    آموز آنچـه را كـه زبـان  ــت و نوع دوم آن در پـايـان يـك دوره تحصـ ه اسـ يـاد گرفتـ
يي از  ها نمونه هاي مهارت عمومي پايان ســال تحصــيلي و آزمون  ، ترم ان ي پا ي  ها آزمون افتد.  مي 

ي جايگزين  ها ي اب ي ارز اند كه  صصان آموزش پي برده باشند. بسياري از متخ ارزيابي تراكمي مي 
هســتند. آموزان يك ابزار مهمي براي كســب تصــوير پويا از پيشــرفت زباني و تحصــيلي زبان 

به  د در درون بافت آموزشـي ن توان دارند كه مي  وني فن و   ها روش ي جايگزين اشـاره به  ها ي اب ي ارز 
ه دركلاس باش ـها ت ي فعال همراه با  توانند  مي ي  راحت به و     كار روند   ٥د (همايان، ن ي روزمره مدرسـ

اكنون  ).  ٢١٣:  ١٩٩٥ دين  تـ د    روش چنـ اننـ ايگزين مـ ابي جـ ابي  اب ي ـخودارز ارزيـ اارزيـ از  ي و همتـ
 ). ٢٠٠٥ ٦، س ا ر است ( تأييد شده  كارشناسان سوي  
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 يابيارز-خود.  ٢
اسـت    قرارگرفته   موردتوجه   ترين نمودهاي ارزيابي تكويني يكي از بارز  عنوان به  ارزيابي - خود   
ــر ٢٠٠٤براون، (  ــامل درك د ب   ؛ ) ٢٠٠٩، ١؛ والس يادگيري  فرايند آموزان از  زبان   ين جهت كه ش

ان با تمركز بر عملكرد و   ي    تنها نه خودشـ ت. با بررسـ ده انجام تحقيقات  بر تكميل تكاليف اسـ  شـ
د ريس  اننـ دي    د ي ـتمج   ) و ٢٠٠٤(   براون   )، ٢٠٠١(   ٢مـ ا مي ) چنين   ٢٠١١( و بيرجنـ ــود كـه  ادعـ شـ

ي فرايند كه از  كند ي م آموزان را تشـويق  گرفته در اين نوع ارزيابي، زبان رويكردهاي صـورت 
ــتند  ــند و با    تر آگاه كه در حال انجام آن هس ــان ي ر ي ادگ ي ي م ي تنظ - خود باش ــبب   ش بالا رفتن    س

 فرايند   محور سـاخته و روند ارزيابي و آموز زبان ي كلاس را  اب ي خودارز شـوند.  مسـئوليت فردي 
 . سازد ي م  تر ي شخص يادگيري را 

ــاس نظر   يـادگيري زبـان را بـا ايجـاد يـك محيط بـا   فراينـد ي  اب ي ـخودارز )  ٢٠٠٤( براون براسـ
اهداف شــخصــي   ر ي تأث آموزان تحت زبان   نفس   به  اعتماد بخشــد. بالا تســهيل مي   نفس   به  اعتماد 

ــان انجـام مي   آنهـا كـه  قرار دارد  ي  م ي خودتنظ و همچنين    آنهـا  ــتيـابي بـه اهـدافشـ   ؛ دهنـد جهـت دسـ
زبــان   طور بــه بنــابراين   كــه  دارد  امكــان وجود  اين  بهتر، ذاتي  نتــايج  ــب  براي كســ آموزان 
ي ممكن اسـت تفكر انتقادي و  اب ي خودارز اسـت كه    شـده مشـخص پذير باشـند. همچنين مسـئوليت 

ــد و از توانـايي هـا مهـارت  ادگيري در طول عمر را ارتقـا بخشـ آموزان براي يـك  بـان هـاي ز ي يـ
 ). ٢٠١٥  ٣(بود و سولر،   كند آموزي حمايت زبان  عنوان به  شان نقش قضاوت منصفانه درباره 

اي زيـادي دارد؛ در آموزش و  اب ي ـخودارز نتيجـه گرفـت كـه    توان ي م بنـابراين   ي مزايـ
ان  ر ي ادگ ي ـ ــد   توانـد ي م ي زبـ ا بخشـ ان   ، يـادگيري را ارتقـ آموزان را افزايش دهـد و بـه  آگـاهي زبـ
بر آن   افزون و   دهد ي م . يادگيري در طول دوره را افزايش كند رآورده شدن اهدافشان كمك  ب 

ــبـب   توانـد ي م ي  اب ي ـخودارز  ــتر، بـالا بردن    سـ ــهيـل آگـاهي از  نيز  و    نفس اعتمـادبـه تلاش بيشـ تسـ
از نقاط ضـعف و  را  آموزان  همچنين خودآگاهي زبان  ؛ هاي ميان توانش و عملكرد شـود تفاوت 

 بخشد. افزايش مي قوت خود 
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 ارزيابي-. همتا٣
الچيكوف  ا ) ه ١٩٩٥(   ١فـ ابي را  - متـ ه ارزيـ د   عنوان بـ د  تعريف مي ي  فراينـ ه  كنـ ه كـ  ــبـ ه ي وسـ آن    لـ

  از د.  ن ســنج مي  شــده ن يي تع ي خود را براســاس معيارهاي  ها ي همكلاس ــهاي  آموزان فعاليت زبان 
احســاس   راه آموزان از  ارتقاي يادگيري زبان   ســبب تواند ارزيابي مي - آموزشــي همتا  نظر نقطه 

  ٢ي و انگيزه و ديدن انعكاس يادگيري خودشــان شــود (فالچيكوف و گلدفينچ، ر ي پذ ت ي مســئول 
  با در يك ســـاختار آموزشـــي كه  آموزان را تشـــويق كند  زبان  تواند ي م ي  اب ي ارز - همتا ).  ٢٠٠٠

د و   ابـل عمـل كننـ ه و تفكر زبـان   فراينـد همكـاري و گفتمـان متقـ  ــتوجيـ ا بخشـ   د ن ـآموزان را ارتقـ
ايفورد (  ٢٠٠٥،  ٣(چنـگ و وارن  اري و مـ ديـ ــفنـ ا ٢٠١٣). اسـ ه همتـ د كـ اورنـ ابي  - ) بر اين بـ ارزيـ

ــي  . يي دارد ها ت ي محدود  ــي از محققان چنين گزارش كردند كه نمره دادن همكلاس ها به  بعض
ل يكـديگر، خيلي   ابـ اد قـ ه و    اعتمـ دازه بـ ابي معلم، دقيق ن   انـ ــت ارزيـ همچنين ممكن اســـت    ؛ يسـ

وجود داشته   ها ي همكلاس اگر تفاوت قومي و نژادي بين    ، مثلاًوجود آيد ي اخلاقي به ها چالش 
اين    . ي به او نمره داده اسـت ورز غرض يك همكلاسـي ادعا كند كه همتاي او با   ، شـايد باشـد 

يك    ها ت ي موقع در برخي    . شـود آموزان  ناراحتي و كدورت بين زبان  موجب قضـيه ممكن اسـت  
  با حتي   ، بدهد احســـاس ناراحتي كند   خواهد ي م ارزياب ممكن اســـت از نمره پاييني كه  - همتا 

ا نمره    كرده   اظهـار طرف مقـابـل چنين    نكـه وجود آ  ــكلي بـ همچنين ممكن    .نـدارد پـايين  كـه مشـ
ات تحت  اسـ ت احسـ ت چنين فكر كند   ر ي تأث اسـ ت اسـ ي خود دوسـ قرار گيرد يا اگر با همكلاسـ

آموزان  برخي از زبان   شـايد بر اين    . افزون خيانت به اعتماد دوسـتش باشـد  تواند ي كه اين كار م 
ــئوليتي براي نمره  ي ها ي همكلاسـ ـدهي به عملكردها و كارهاي  اين كار را جدي نگيرند و مس

  به وسـيله تنها   ح ي زبان، تصـح   ي ر ي ادگ ي   ديگر در   سـوي از  ).  ١٩٩٥  ، ٤خود نداشـته باشـند (فريمن 
 حِ ي را در تصـح   رنده ي ادگ ي   توان ي آن م   ي بر مبنا  كه يي  ها ك ي از تكن  ي ك ي .  شـود ي مدرس انجام نم 

ــح   ر ي خطا درگ  ــان   ح ي كرد تصـ ــمند اســـت  همدرسـ ــكل ارزشـ ــان شـ از    ي . بازخورد همدرسـ
نقد متون   ي ا ي پو   فرايند و به    شود ي ردوبدل م   رندگان ي ادگ ي  ان ي م كه  است    ي ر ي ادگ ي  ي دروندادها 
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ي  ها متن  ي ن ي بازب . در كلاس درس نگارش اشـاره دارد   گر ي كد ي   همدرسـان و بحث در مورد متن 
وي   ي نگارش ـ ان   از سـ تگ   ، مدرسـ   ابتكار   رو ن ي ا  به مدرس را به همراه دارد و از   ازحد   ش ي ب  ي وابسـ

به مدرس،   ي وابستگ   با كاهش   ي ح ي تصح   كه همدرس   ي در حال   ؛ دهد ي را كاهش م   آموزان زبان 
 ). ٢٠٢٠، ١تزوريا (   كند ي م   ق ي مستقل را تشو   ي ر ي ادگ سعه ي تو 

 . دانش واژگاني٤
ــازنده آن زبان مي زبان را بلوك   هاي يك ) واژه ٢٠٠١براون (  ــت    داند؛ هاي س بنابراين لازم اس

دارد  همچنين اظهار مي كه معلمان زبان، زمان خاصي را به آموزش واژگان اختصاص دهند. او  
صـورت آموزش بايد به   صـورت مجزا و در خلأ فهرسـتي از لغات به   شـيوه آموزش واژه از   كه 

 در بافت تغيير يابد. 
ــت يـادگيري ي ـ٦٢٠٠(   ٢ميوويس  پيچيـده و    ، تـدريجي   فراينـد خـارجي   زبـان   ك ) معتقـد اسـ

 ن ي تر مهم يكي از    ي جديد، ها واژه وي يادگيري    نظر  از نيازمند تلاش و كوشـش فراوان اسـت.  
ــت. بـه نظر لوئيس هـا مهـارت  ــجويـان اسـ ــروري براي دانشـ ) نيز زبـان، مركـب از  ١٩٩٣(   ٣ي ضـ

ــتور زبان واژ واژ  ــتوري و نه دس ــت؛ بنابراين بايد براي آموزش واژه اولويت  گاني دس گاني اس
ل شـــد. هيلي ويژه  ائـ اران   ٤اي قـ دان  ١٩٩٨(   و همكـ د فقـ اد دارنـ ا لوئيس اعتقـ ــو بـ دانش  ) همسـ

گاني اغلب  ولي فقدان دايره واژ   ، آميز معناســـت دســـتوري زبان، گاهي موجب انتقال موفقيت 
معتقد اســـت براي اينكه    باره ) نيز در اين  ٣١:١٩٧٨( فالك كامل اســـت.    طور به انتقال معنا   مانع 

شـخص بتواند سـخن بگويد بايد دانشـي داشـته باشـد كه شـالوده كنش زباني وي را تشـكيل دهد؛ 
با توجه و  ي هسـتند بررس ـقابل   م ي كن ي م انش زباني از وراي مفهومي كه از كلمات برداشـت اين د 

ــتنـد  توان از ديدگاه فرهنگي  كلمـات را مي   ، به مفـاهيمي كه در ارتبـاط با نظريه كنش زباني هسـ
ــتين داد  قرار   توجه  مورد  ــته ) در  ١٩٧٥(   ٥. آس ــه مرحله بند دس ــامل س  ي خود، كنش كلام را ش
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مرحله اول شـامل تعابير مسـتقيمي اسـت كه ما از    ؛ ٣ي ر ي رپذ ي تأث و   ٢غيربياني ، ١ني بيا  شـمرد: برمي 
ــت كـه از    ؛ م ي اب ي ـي درم گـان  گفتـار و واژ زبـان، پـاره  تعـابير    توان ي م   آنهـا مرحلـه دوم مفـاهيمي اسـ

ت كرد. نظر   نونده برداشـ اس منظور گوينده و درك شـ و مختلفي را براسـ وسـ  دكننده يي تأ ر نيز  سـ
مجموعه زبان و داراي    دهنده ل ي تشـك وي كلمات عناصـر واقعي و    نظر   از   باشـد. مي اين موضـوع  

ــتنـد؛ ب ـ ــطلاحي براي مـا يـادآور   ا ن معن ـدي بـار فرهنگي هسـ ي از  ا مجموعـه كـه گـاهي كلمـه يـا اصـ
ــناخت از جزئيات آن زبان   ــتن شـ ــاي يك جامعه زباني با داشـ مفاهيم خاص اســـت كه اعضـ

  ديگر  ي درك كنند. به عبارت راحت به رابطه بين شـكل و محتواي آن سـيسـتم زباني را   توانند ي م 
دريافت ملموس معناي كلمه منوط به ميزان آگاهي فرد از خاسـتگاه فرهنگي همان كلمه اسـت  

ــداق اين تعـابير نقش    در درك   واژگـان و   ــاس   ؛ دارنـد   كننـده ن يي تع مصـ براي درك    بر اين اسـ
 را شناخت.  آنها نقش و كاربرد    بايد مفاهيم  

 . واژه در زبان دوم٥
ي دارد. در آموزش زبان   عنوان به واژه   اسـ ي در زبان دوم، نقش اسـ ر مهم آموزشـ يكي از عناصـ
، يادگيري  ... ي فرهنگي و ها مؤلفه ،  بر يادگيري عناصــر زباني مانند نحو، ســاختارها  افزون   ، دوم 

. درباره اهميت واژه در  رود به شمار مي هاي اين حيطه بخش   ن ي تر مهم يكي از  عنوان به  واژگان 
  ٥) و ويلكينز ٧٩:  ١٩٨٦(   ٤كي )، مـك ٤٢:  ١٩٨٨(   ي مـك كـارت آموزش زبـان دوم بـه نظر كـارتر و 

ان  ١١١:  ١٩٧٢(  ــتور زبـ ــتن دسـ ال داد   توان ي م ) بـدون دانسـ ا بـدون    ، اطلاعـات انـدكي را انتقـ امـ
)  ٧١:  ١٩٨٣(   ٦اسـتيگليتز   ده ي عق   به   توان منتقل كرد. اطلاعاتي را نمي  گونه چ ي ه   ها واژه آشـنايي با  

ــكيـل   ز ي ن  بـايـد بـه آموزش  ، بنـابراين دهـد ي م يـادگيري واژه بخش مهمي از يـادگيري زبـان را تشـ
 . داشت ي ا ژه ي و واژه توجه 

ت  ها دوره آموزش واژه در     ت و رويكردهاي گوناگون تحولاتي را پشـ ته اسـ ر گذاشـ   ؛ سـ
ــتور ترجمـه، اهميـت ويژه  ــتم و در دوران روش دسـ اي بـه آموزش واژه داده  در اوايـل قرن بيسـ
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اعتقاد داشـتند  افراد شـد. در آن زمان در آموزش زبان، واژه بيشـتر از همه اهميت داشـت و  مي 
سـپس در    ، ) ١١:  ١٣٦٦آلن،  ( ي آن زبان اسـت ها ژه وا ي يادگيري ا كه يادگيري زبان دوم به معن 

ــال بين  (   ٢٠اوايل دهه  ــاخت ي  ها ه ي نظر با ظهور    ) ١٣٧٠تا    ١٣٤٠ي ها س يي، تدريس واژه گرا س
ت  أث تحـ ت   ر ي تـ ت قرار گرفـ ه دوم اهميـ د در درجـ ديـ ات جـ دود  از آن ( پس  و    نظريـ   ) ١٩٧٠حـ

ترش روش  كه اين امر   قرار گرفت  توجه  مورد آموزش واژه دوباره   كه به    بود هايي به دليل گسـ
كسـاني اسـت كه اعتقاد دارد  ازجمله )  ٥٢٦:  ١٩٨١(   ١ورز ي ر  شـتند. معنا بيشـتر از صـورت توجه دا 

ــت كـه واژه نيز اهميـت فراوان  رد ي گ ي م قرار    توجـه   مورد وقتي معنـا   . از اين  ابـد ي ـي م ، بـديهي اسـ
 ــ مانند   ي محققان   توجه  مورد  واژگان دوران به بعد آموزش   قرار   ) ١٩٨٣(   ٣و آلن   ) ١٩٨٢(   ٢ن نيشـ

ترده در مورد آموزش واژه انجام   فت گر  د. و تحقيقات گسـ در ادامه به نظر برخي از موافقان    شـ
 : شود ي م اشاره  لشان ي دلا و مخالفان آموزش واژه در آموزش زبان دوم با ذكر مختصري از  

ــتم     ٨٠ا ت ـ  ٥٠ي  هـا دهـه اغلـب افرادي كـه بـا آموزش واژه مخـالف بودنـد متعلق بـه   قرن بيسـ
يي، آموزش واژه را در درجه دوم اهميت گرا ســاخت ي  ها ه ي نظر  ر ي تأث هســتند. اين افراد تحت 

ي نحوي را  ها سـاخت هاي كافي، با تمرين بايد نخسـت   آموز زبان دادند و اعتقاد داشـتند قرار مي 
پس   ند و سـ ناسـ افرادي بودند كه   ازجمله )  ١٩٦٨(   ورز ي ر ) و  ١٩٤٥(   ٤فريز  . را بياموزد  واژگان بشـ

ه آموزش واژه اهميـت كمتري   د ي م بـ ه    ؛ همچنين دادنـ اكـت بـ در آموزش   واژگـان ي  ت ي اهم ي ب هـ
يادگيري هسـتند و    ازنظر جنبه زبان دوم    ن ي تر آسـان  واژگان گويد:  كند و مي زبان دوم اشـاره مي 

ه  درت بـ از   نـ ه   نيـ دي در كلاس    بـ ــمي و جـ ه رسـ د. توجـ ان   دارنـ اره ن ي درا   ) ١١٧:  ١٩٩١(   ٥نونـ  بـ
در قرن اخير توجه اصـلي آموزش زبان، عمدتاً به دسـتور زبان معطوف بوده اسـت.    : نويسـد مي 

نيداري بر آن بودند كه   اصـلي بايد متوجه فراگيري الگوهاي    د ي تأك طرفداران روش ديداري شـ
 ي پايه الگوها آموزان بتوانند اين  بر اين بود كه چنانچه زبان   آنها پايه دستوري زبان باشد. اعتقاد 

 . رسد ي م  واژگان ي ياد گيرند و دروني كنند، آنگاه در مرحله بعد نوبت به يادگيري  خوب به را  
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دســتور به آواهاي زبان   نه ي زم   در آموز زبان   هم ) هرچقدر ١١٧:  ١٩٩٠(   ي مكارت به اعتقاد  
ارتباط معناداري را با گويشوران   تواند ي نم ، هرگز  ها واژه دوم تبحر داشته باشد بدون استفاده از  

ــازد. ورمير  موردنظر زبان   ــخن  ٨٦:  ١٩٩٢(   ١برقرار س ــور س ــت براي آنكه گويش ) نيز معتقد اس
همچنين   ؛ ها را بداند اژه ديگران را درك كند و سخنش نيز براي آنان مفهوم داشته باشد، بايد و 

ــن  دانـد بـه درك و فهم هـا واژه   آموز زبـان ) اعتقـاد دارد كـه هرچـه  ١٩٨٦(   ٢كراشـ ــتري بـ ي بيشـ
:  ١٩٨٨(  ٣چســـتين  . تري دســـت خواهد يافت و دســـتور زبان را نيز بهتر خواهد آموخت عميق 
ــه با اجزاي ديگر زبان نقش    ) ٣٢٧ ــت واژه در مقايس باط ايفا ي در برقراري ارت تر مهم معتقد اس
ــود دليل ناتواني زبان  ن ي تر مهم ي ان گ واژ كند. به نظر وي كمبود دانش  مي  آموزان در بيان مقصـ

ــت  اط اسـ اد ارتبـ ام ايجـ ت   همچنين   ؛ خود هنگـ اره اهميـ اوت دربـ دگـاهي متفـ ا ديـ ان او بـ   واژگـ
از  به بيان ديگر  ي مناسـبي براي اسـتقرار مفاهيم فرهنگي هسـتند».  ها گاه ي جا كلمات « گويد:  مي 
ــتقلي نـدارنـد وي    نظر  اهيم فرهنگي از وراي آن كلمـات    ، كلمـات فرهنگي وجود مسـ بلكـه مفـ

ي يا ظاهري اســـت كه در  اللفظ تحت شـــوند. مرجع دروني همه واژگان همان معناي  منتقل مي 
يا سـاختار فرهنگي خاصـي اسـت كه خاسـتگاه    شـود و مرجع بيروني بافت فرهنگ لغت ارائه مي 

 كلمات همان زبان است. 

 پيشينه پژوهش
تاري ٢٠١٥قنبري و همكاران (  ار زمان بر كنش نوشـ ان و فشـ ي تأثير بازخورد همدرسـ ) به بررسـ

آموزند. در اين پژوهش  عنوان زبان خارجي مي آموزان ايراني پرداختند كه انگليســي را به زبان 
ــركت  ــكل انفرادي متوني مي كنندگان شـ ــتند و به محتواي همدرس خود بازخورد به شـ نوشـ

موضـوعي مشـابه به يكديگر كمك   دادند. آنان فرصـت داشـتند كه با مبادله نظراتشـان درباره مي 
كنند. فرضـيه صـفر اين پژوهش آن بود كه بازخورد همدرسـان و فشار زماني بر كنش نوشتاري 

ــار زمـاني وجود  د و هيچ رابطـه گـذار آموزان تـأثير نمي زبـان  ــان و فشـ اي بين بـازخورد همـدرسـ
ايج    رد؛ همچنين نـدا  ــتـاري  آن  نتـ ــان اثر مهمي بر كنش نوشـ ــان داد كـه بـازخورد همـدرسـ نشـ
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ــتاري آنها ندارد زبان  ــرفت آنان دارد و زمان هيچ تأثيري بر كنش نوش   بر   افزون   . آموزان و پيش
 يعني بازخورد همدرسان و فشار زماني وجود نداشت.   ، ه ي ميان دو متغير اين مطالع ا اين رابطه 

ــف ي و    ي زارع   ــ٢٠١٥(   ي ل وسـ - همتـا    ، ي اب ي ـارز - خود   ر ي تـأث   ي ) در پژوهش خود بـه بررسـ
 ــي آموزان انگل هـدف زبـان   ي ر ي گ در جهـت   ي اب ي ـارز   - و معلم   ي اب ي ـرز ا    ي عنوان زبـان خـارج بـه   ي سـ

ــجو   ٩٤آنها را   ي پرداختند. جامعه آمار  ــك  ي سـ ـي زبان انگل   ي دانش داد. ابزار ي م   ل ي مرد و زن تش
 هجده هدف   ي ر ي گ جهت   ك ي   ي ) و ترجمه فارسـ ـPETي ( سـ ـي نگل آزمون ا   ك ي   ن پژوهش آنا 

ــان م   ن ي ا   ج ي بود. نتـا   ي ا ه ي ـگو  ادار   ي هـا كـه تفـاوت   دهـد ي پژوهش نشـ انواع   هـاي اثر   ان ي ـم   ي معنـ
ــان داد كه مؤثرتر از همتا   ي اب ي ارز - خود  . هدف وجود دارد   ي ر ي گ و جهت  ي اب ي ارز   ي اب ي ارز - نش

  - و معلم  ي اب ي ارز - همتا  ان ي تفاوت م   ، اين   وجود   با   ؛ ست ا هدف   ي ر ي گ در جهت   ي اب ي ارز  - و معلم 
 معنادار نبود.  ي هدف به لحاظ آمار  ي ر ي گ در جهت  ي اب ي ارز 

 ــنيز  )  ٢٠١٥(   ي و بلغـار   ي رجنـد ي ب  بر    ي اب ي ـارز - و همتـا   ي اب ي ـدقـت ارز   ان ي ـرابطـه م   ي بـه بررسـ
ــبك   ي سـ ـي آموزان زبان انگل زبان   ي سـ ـي نو پاراگراف   عملكرد  آنها پرداختند.    ي ر ي ادگ ي   ي ها و س

ــجو   ٦٢ا را  ه ـآن   ي جـامعـه آمـار  ان انگل   ي دانشـ  ــي زبـ ــك   ي سـ  هفـت و ابزار پژوهش    داد ي م   ل ي ـتشـ
ــه   د جلســه بو   هفت پاراگراف در   آموزان  پاراگراف نوشــته و توســط زبان   ك ي كه در هر جلس
اارز   ي اب ي ـمورد خودارز  ــبـك گرفـت ي قرار م   ي اب ي ـو همتـ  ن يي تع   ي برا   ز ي ن   ي كل   ي ر ي ادگ ي ـ  ي هـا . سـ

 د ا د نشـان  ج ي بود. نتا  ي ق ي واگرا و همگرا و تطب  ي ها شـامل سـبك   ان ي دانشـجو   ي ر ي ادگ ي  ي ها سـبك 
ــجو   ي اب ي ـو همتـاارز   ي اب ي ـارز دقـت    ان ي ـرابطـه معنـادار و مثبـت م   ك ي ـكـه   ــبـك   ان ي ـدانشـ  ي هـا و سـ

جو  ؛ همچنين آنها وجود دارد  ي ر ي ادگ ي  بك    ان ي دانشـ  ي تر ق ي همگرا مصـححان دق   ي ر ي ادگ ي با سـ
 دقت را داشتند.   كمترين واگرا    ي ر ي ادگ ي افراد با سبك    كه ي در عملكرد خود بودند درحال 

بـه  ي  فراينـد   عنوان بـه آموزان  ارزيـابي را ميـان زبـان - ) در پژوهش خود، همتـا ٢٠٠٩(   ١وايـت 
ي خود با  ها يي توانا  راه آن مسـئوليت ارزيابي عملكرد همتاهاي خود را از   له ي وس ـبه كه  كار برد  

ــده ن يي تع توجه به هدف   ــان با همتايان خود برعهده  و اثر آن بر رابطه  شـ گيرند. اين پژوهش  شـ
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رند و نســبت به  نســبت به ارزيابي همتايان خود نگرش مثبت دا  كنندگان شــركت كه  نشــان داد 
 كنند. اين كار احساس رضايت مي 

  آنها ارزيابي را بر عملكرد دانشـجويان و رضـايت  شـيوه همتا   ر ي تأث )  ٢٠٠٨(  ١شـيائو و لاكينگ 
داد كه يك رابطه مثبت ميان  . نتايج تحقيق آنان نشــان  دادند   قرار   پژوهش   مورد ارزيابي  را از همتا 
يي از پيشـرفت در نوشـتن وجود دارد؛ همچنين  كنندگان در گروه آزمايش و سـطح بالا شـركت 

 سطح بالايي از رضايت با روش همتاارزيابي در مقايسه با گروه گواه وجود دارد. 
بر    ان ي به خود و به همتا  ي ده نمره  ر ي تأث «   عنوان   با ) در پژوهش خود ٢٠٠٦(   ٢ســـدلر وگود 

 ــزبان  ي ر ي ادگ ي  آموزان  زبان  ي ر ي ادگ ي بر   ي اب ي ارز  - و همتا   ي اب ي ارز - خود  ر ي تأث   ي آموزان» به بررس
د. جـامعـه آمـار  ا را    ي پرداختنـ ار آنهـ ــك   چهـ ــطـه تشـ   ن ي . در ا داد ي م   ل ي ـكلاس علوم دوره متوسـ

 - و همتا   ي اب ي ارز - از خود   ي توسـط معلم را با نمرات ناش ـ شـده ن يي تع   نمرات ، پژوهشـگران  تحقيق 
ه ي مورد مقا  ي اب ي ارز    ح ي خود با تصـح   ي ها آزمون   ح ي را هنگام تصـح   ي دادند. آنها انحرافات   قرار   سـ

  ي ها كه آزمون   ي آموزان دانش  د ا د پژوهش نشـان   ن ي ا  ج ي نتا   . مشـاهده كردند  ان ي همتا   ي ها آزمون 
آن   ي عن ي  داشتند،   را نسبت به گروه گواه   ي اطلاعات   ي طور معنادار كردند به   ي ده را نمره  ان ي همتا 

ــح   اي برگـه   چ ي كـه ه   ي آموزان دانش  خود را    ي هـا كـه برگـه   ي آموزان دنـد. زبـان نكرده بو   ح ي را تصـ
به    ي اب ي ارز - و همتا    ي اب ي ارز - خود   . كرده بودند   شــرفت ي پ   ي طور معنادار كرده بودند به  ح ي تصــح 
  ي اب ي ارز - و خود  كند ي در وقت معلم م  يي جو صـرفه   به   ي ا قولانه مع  ي ها كه كمك   رسـد ي نظر م 

 . دهد ي م  ي شتر ي ب  ش ي افزا  ي اب ي ارز  - آموزان را نسبت به همتا زبان   ي ر ي ادگ ي هم  

ــي  نيز  )  ٢٠٠٥(  ٣راس  بر مهارت زباني   تواند ي م چگونه ارزيابي   كه پردازد  آن مي به بررس
بيشتري   ر ي تأث   رسان اطلاع آن است كه ارزيابي    بيانگر آموزان تأثير گذارد. نتايج پژوهش او  زبان 

 بر پيشرفت درك شنيداري آنها دارد.   ژه ي و به آموزان،  بر يادگيري زبان زبان 
 ــ١٩٩٩(   و همكاران   ٤ز جســمن ي پژوهش اســلو   ك ي در   ي،  اب ي ارز - خود   رات ي تأث   ي ) به بررس

ــان م   ج ي انـد. نتـا آموزان پرداختـه بر عملكرد زبـان   ي اب ي ـارز - همتـا  عـد  كـه بُ  دهـد ي پژوهش آنهـا نشـ
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ه خود  ــتـ ا   و   ي اب ي ـارز - برجسـ ا ي ـمع   ي اب ي ـارز - همتـ ده ن يي تع   ي ارهـ عملكرد    ي اب ي ـارز   ي برا   ي ا كننـ
ــنـد ي آموزان م زبـان  ــتفـاده از آزمون   كننـد ي آنهـا ادعـا م   . بـاشـ ــاز كـه اسـ   ي جـا مرجع بـه ار ي ـمع   ي سـ

 . دارد  ي شتر ي ب   ر ي آموزان تأث بر زبان   ي مبتن  ي آموزش   ي ها هنجارمرجع در بافت  ي ساز آزمون 

 شناسي پژوهشروش
ــ  پيمايشـي از نوع توصـيفي پژوهش حاضـر   هاي كاربردي پژوهش نوع  از  آن  هدف  و  تحليلي ــ

تشـكيل  ) مرد   ٢٩زن و    ٢٣( دوره پيشـرفته   زبان عرب   آموز فارسـي   ٥٢آن را   جامعه آماري اسـت.  
المللي در مركز آموزش زبان فارسـي دانشـگاه بين و    ه سـال بود   ٢٤  آنها ميانگين سـني اند كه  داده 

تصـادفي از   صـورت به  ها ي آزمودن امام خميني قزوين مشـغول به تحصـيل بودند. روش انتخاب  
ــدند  ــيم شـ ــه گروه تقسـ ــه كلاس مجزا بود. اين افراد به سـ  عنوان به نفر از اين افراد    نوزده   ؛ سـ

ي و  اب ي ارز - خود د:  ش ـو گروه تقسـيم  خود به د   نيز  گروه آزمايش   كه گواه و آزمايش  هاي گروه 
ــورت به يك آزمون واژه  آن  ارزيابي. ابزار پژوهش  - همتا  ــورت به ي بود كه ا نه ي چهارگز  ص   ص

د   برگزار آزمون و پس  آزمون ش ي پ  ؤالات . تعداد  شـ ؤال   ٣٠آزمون    سـ بود كه در يك مرحله   سـ
ار گروه   آزمون ش ي پ  ــتنـد كـه بـه   ٦٠  هـا ي آزمودن هـا قرار گرفـت و  در اختيـ ــت داشـ ه فرصـ دقيقـ

ؤالات  ورت پاسـخ زبان  دهند.   پاسـخ   سـ ت آموزان در صـ ؤال به هر    درسـ ورت    ١عدد    سـ و در صـ
ــخ  ــت پاس اي كه يك فرد دريافت بالاترين نمره  ت ي نها كردند. در را دريافت مي   ٠عدد   نادرس

ــت.   ٣٠تا    ٠از   هم بود. دامنـه نمرات    ٣٠كرد مي  بر اين    تلاش در انتخاب آزمون واژه،   بوده اسـ
ه كـار رود هـايي  بود از واژه  د.    هـا ي آزمودن كـه    بـ ــنـ اشـ ه بـ ــتـ ايي نـداشـ ــنـ ا آن آشـ كـه  ن ي ا   از پس  بـ

  شـد خود پژوهشـگر تصـحيح    به وسـيله آزمون    سـؤالات در گروه گواه،   شـد   برگزار  آزمون ش ي پ 
ــله  ــؤالات همراه با برگه    ن از آزمون، كليد آ   پس و در گروه خودارزياب بلافاص هر فرد در    س

ي  ا ؛ لازم به ذكر اســت كه در كليد آزمون معن شــود اختيار خود فرد قرار گرفت تا تصــحيح 
دقيقه فرصـت    ٣٠آموزان آن گروه مدت  بود و به زبان   شـده   مشـخص درسـت    نه ي گز   و  ها واژه 

 ازآن پس و به برگه خود از نمره كل، نمره دهند و    كنند ود را تصـــحيح داده شـــد تا آزمون خ 
ارزياب نيز به  - د. اين روال در مورد گروه همتا شـ ـي  آور جمع   ســؤالات همراه با كليد   ها برگه 
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هاي خود، ي تصــحيح برگه جا به ارزياب  - با اين تفاوت كه در گروه همتا   ؛ ن صــورت بود ي هم 
 . كرد ي م همكلاسي خود را تصحيح    ت سؤالا تصادفي برگه    صورت به هر فرد  

ي سـه گروه  ها ي آزمودن . در اين مرحله نيز  شـد   برگزار   آزمون پس پس از گذشـت دو هفته،  
ل در   ه قبـ ــكـل مرحلـ ه شـ ا گروه بـ ار  قرارگرفت ي خود  هـ ان آزمون واژه در اختيـ د و همـ ا نـ قرار    آنهـ

هر ســه گروه توســط پژوهشــگر تصــحيح و نمرات    ســؤالات آزمون،  گرفت، اما در مرحله پس 
 ها نيز مورد تحليل قرار گرفت. ي شد كه داده آور جمع در سه گروه    آزمون پس و    آزمون ش ي پ 

 روايي و پايايي ابزار پژوهش
تادان ها با مراجعه به مقاله روايي آزمون  فن با روايي محتوايي    هاي مربوطه و توسـط قضـاوت اسـ

ــون و    ودر براي بررســي پايايي آزمون از دو روش ضــريب ك .  شــد و صــوري تأييد   ريچاردس
اسـتفاده شـد. نتايج نشـان داد كه ضـريب    آزمون پس و   آزمون ش ي پ ضـريب همبسـتگي نمرات  

ــطح مطلوب    ودر ك  ــون در سـ ــتگي بين نمرات    ٠/ ٨٨٤ريچاردسـ و   آزمون ش ي پ و ميزان همبسـ
اب نيز  محتواي آزمون    بوده اســــت.   ٠/ ٩٢٣دار  ا حـد مطلوب و معن ـ  نيز در   آزمون پس   از كتـ

هاي دسـتور، واژه و كاركرد  زبانان؛ حوزه چارچوب مرجع آموزش زبان فارسـي به غيرفارسـي 
   . ) ١٣٩٥(ميردهقان و همكاران،  بود    مياني و پيشرفته   ، براي سطوح پايه 

 هاو تحليل داده ارائه
ه منظور ب  ــي نقش و  بـ ابي ررسـ ك از اين ارزيـ أثير هريـ ا (خود تـ ا - هـ ابي و همتـ ابي)  - ارزيـ ارزيـ

طح دانش واژگاني فارسـي  در  تفاده  آزمون پس و   آزمون ش ي پ از   آموزان غيرايراني ارتقاي سـ   اسـ
 ــب زوجي    tهاي  با آزمون  كه   شــد  ــدند ي  ررس ــه ش ــي دو آزمون خود   ؛ همچنين مقايس - اثربخش

ا ا  ابي و همتـ ابي در - رزيـ ــط  ارزيـ ــي   ح دانش ارتقـاي سـ فـارسـ ا    ايراني آموزان غير واژگـاني  بـ
 ــآناليزكواريانس  ــمن نتايج آزمون كولموگروف موردبررس ــميرنوف  - ي قرار گرفت. درض اس

ك از گروه  اي  براي هريـ ت    موردپژوهش هـ  تحقيق   آزمون پس و    آزمون ش ي پ در هر دو حـالـ
اسـت و نرمال بودن    ٠/ ٠٥تر از  داري براي تمامي نمرات بزرگ ا نشـان داد كه مقدار سـطح معن 

 درصد تأييد شد.   ٩٥توزيع اين متغيرها با سطح اطمينان  
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انگين نمرات آزمون خود  ا  - ميـ ابي و همتـ ل و بعـد ( - ارزيـ ) آزمون پس و    آزمون ش ي پ ارزيـابي قبـ
 . دهد را نشان مي است كه اختلاف نمرات قبل و بعد  آمده    ١در جدول  

آزمون و يشپمتا ارزيابي قبل و بعد ( ميانگين نمره آزمون خودارزيابي و ه :١جدول 
 )آزمونپس

ارزيــابي   منظور بــه  اين  از  يــك  تــأثير هر  و همتــا - هــا (خود نقش و  ارزيــابي)  - ارزيــابي 
كه   شـده   اسـتفاده زوجي    tاز آزمون  آموزان غيرايراني ارتقاي سـطح دانش واژگاني فارسـي  در  

شـود كه آزمون در مورد هر دو روش  . ملاحظه مي خلاصـه شـده اسـت   ٢در جدول  نتايج آن  
ــت دار ا ا ارزيابي معن - ارزيابي و همتـا - خود  - كه هر دو روش خود   ا بدين معن  ؛ ) sig> ٠/ ٠٥(   سـ

ــبـت بـه نمره  زبـان   آزمون پس داري در نمرات  ا ارزيـابي اختلاف معن ـ- رزيـابي و همتـا ا  آموزان نسـ
 اند. ايجاد كرده  آزمون ش ي پ 

 از اجرا آموزان پيش و پس : آزمون تفاوت در ميانگين نمرات آزمون زبان٢جدول 

ارتقاي ســطح   ارزيابي در - ارزيابي و همتا - مقايســه اثربخشــي دو آزمون خود  منظور به 
ي  تفاده از آزمون آناليز كواريانس  آموزان غيرايراني دانش واژگاني فارسـ د   اسـ   ، ٣جدول    كه   شـ

 دهد. نشان مي ن را خلاصه نتيجه آ 

 ميانگين خطاي استاندارد  انحراف استاندارد  ميانگين  تعداد  آزمون 

 ارزيابي - خود 
 ٠/ ٨٩٨ ٣/ ٥٩٣ ١١/ ٦٢٥ ١٦ آزمون ش ي پ 

 ٠/ ٣٧٥ ١/ ٥٠٠ ٢٤/ ٨٧٥ ١٦ آزمون پس 

 ارزيابي   - همتا 
 ٠/ ٥٧٤ ٢/ ٣٧٠ ١٢/ ٦٤٧ ١٧ آزمون ش ي پ 

 ٠/ ٥٢٢ ٢/ ١٥٤ ٢٣/ ٥٢٩ ١٧ آزمون پس 

 آزمون 
ميانگين  
 اختلاف 

انحراف  
 استاندارد 

در    حدود اختلاف 
آماره   % ٩٥اطمينان  

t 

درجه  
 آزادي 

 )df ( 

سطح  
 داري معنا 

 )sig (  حد بالا  حد پايين 

 ٠/ ٠٠١ ١٥ ١٦/ ٨١٦ ١٤/ ٩٢٩ ١١/ ٥٧٠ ٣/ ١٥١ ١٣/ ٢٥٠ خودارزيابي 

همتا  
 ارزيابي 

٠/ ٠٠١ ١٦ ١٤/ ١٩٩ ١٢/ ٥٠٧ ٩/ ٢٥٧ ٣/ ١٥٩ ١٠/ ٨٨٢ 
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تفاوت اثربخشي دو آزمون  : خلاصه نتايج آزمون آناليز كواريانس براي بررسي ٣جدول 
 خودارزيابي و همتا ارزيابي 

منبع  
 تغييرات 

مجموع  
 مربعات 

درجه  
 آزادي 

ميانگين  
 مربعات 

آماره آزمون  
 )F ( 

سطح  
 داري معنا 

اندازه اثر  
 )𝜼𝟐 ( 

 ٠/ ٠٠١ ٢٦٩/ ٣٩٧ ٩١٥/ ٣٦٤ ١ ٩١٥/ ٣٦٤ اثر ثابت 

٠/ ١٤٩ 
 ٠/ ١٩٢ ١/ ٧٨١ ٦/ ٠٥١ ١ ٦/ ٠٥١آزمون ش ي پ اثر  

 ٠/ ٠٢٩ ٥/ ٢٦١ ١٧/ ٨٧٦ ١ ١٧/ ٨٧٦آزمون اثر نوع  
   ٣/ ٣٩٨ ٣٠ ١٠١/ ٩٣٥ اثر خطا 

ه   ه اثر نوع آزمون ي م ملاحظـ ــود كـ ابي و   شـ ابي) بر نمره    (دو روش خودارزيـ اارزيـ همتـ
ــت ا معن ـ كـه بين دو روش خودارزيـابي و همتـاارزيـابي تفـاوت   ا بـدين معن ـ؛  ) sig> ٠/ ٠٥(   دار اسـ
ــي    در داري  ا معن  ــطح دانش واژگاني فارسـ وجود دارد. با توجه به   آموزان غيرايراني ارتقاي سـ

ــتري بر در    ر ي تأث نيز خودارزيابي   آزمون پس ميانگين نمرات   ــطح دانش واژگاني  بيش ارتقاي س
اشــته اســت. اندازه اثر مداخله نيز در حد  ارزيابي د - همتا   نســبت به  آموزان غيرايراني فارســي 
 . باشد مي   ٠/ ١٤٩مطلوب 

 
در دو روش خودارزيابي و همتا   آزمونپس و   آزمونشيپ: مقايسه ميانگين نمرات ١نمودار 

 ارزيابي

0

5

10

15

20

25

30

پيش آزمون پس آزمون
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به   آزمون ش ي در پ   ٣/ ٥٩٣(از    ار ي انحراف مع  ر ي كاهش چشـــمگ شـــايد در نگاه نخســـت، 
  ، باشـد  ك ي سـتمات ي س ـ ي دهنده خطا نشـان   تواند ي م  ي اب ي آزمون) در گروه خودارز در پس   ١/ ٥٠٠

دهنده ميزان انحراف معيار نشان طور كلي  به   ؛ بالاتر به خود   ي ده آموزان به نمره زبان   ل ي مانند تما 
ها  ها حول ميانگين اسـت. كاهش شـديد انحراف معيار به اين معناسـت كه پاسـخ پراكندگي داده 

ــدت بـه ميـانگين نزديـك پس از م ـ ــده و پراكنـدگي نمرات  داخلـه (آموزش/آزمون) بـه شـ تر شـ
ها باشـــد؛ يعني اي از همگن شـــدن پاســـخ تواند نشـــانه چنين تغييري مي   .كاهش يافته اســـت 

ان  ه زبـ ــابـ ــي، درك مشــ دا كرده آموزان پس از دوره آموزشـ ايي خود پيـ د و  تري از توانـ انـ
 . ست تر شده ا هايشان به هم نزديك ارزيابي 

 اريكاهش انحراف مع يبرا يآمار  هيتوج
 هاتأثير مداخله آموزشي بر همگني پاسخ

ه  − داخلـ ات مـ العـ ه مي در مطـ داخلـ ار پس از مـ اهش انحراف معيـ ه اي، كـ د نشــــانـ توانـ
به  هاي فردي باشـد. اگر آموزش يا ابزار آميز بودن مداخله در كاهش تفاوت موفقيت 
  تري از خود داشـته باشـند، زيابي مشـابه آموزان درك و ار د زبان و ش ـ  سـبب  كار رفته 

 . آيد يابد و انحراف معيار پايين مي پراكندگي نمرات خودارزيابي كاهش مي 

بـه در پژوهش  − انحراف معيـار پس از مـداخلـه،  ــي، كـاهش  آموزشـ ويژه در  هـاي 
ــت و مي هـاي خودارزيـابي پـديـده گروه  توانـد بـه معنـاي افزايش اعتمـاد بـه  اي رايج اسـ

 .هايشان باشد كنندگان نسبت به توانايي ي درك شركت نفس يا همگراي 

 كاهش خطاي تصادفي با افزايش آگاهي
آموزان ممكن اسـت در خودارزيابي  پس از آموزش و كسـب تجربه بيشـتر، زبان  −

افراطي يـا تفريطي كـاهش    دهي نمره تر عمـل كننـد و تمـايـل بـه  بينـانـه تر و واقع دقيق 
دگي نم  اهش پراكنـ ه كـ بـ اين امر  د.  ابـ ار يـ اهش انحراف معيـ ه كـ رات و درنتيجـ

 .بينجامد 
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ناخت كافي از معيارها همراه اگر پيش  − طراب يا عدم شـ آزمون با عدم اطمينان، اضـ
ــتري در نمرات ايجاد مي  ــد، پراكندگي بيش ــود. پس از آموزش، اين بوده باش ش

 .شوند تر مي ها همگن و پاسخ   يابند مي عوامل كاهش  

ــه اگر هنگـام خودارزيـابي  ــد   آموزش   بـه طور خلاصـ اده بـاشـ   ، و يـادگيري هم اتفـاق افتـ
   ت. اس   ي ع ي طب  ار ي كاهش انحراف مع 

  ي توجه قابل   شـرفت ي پ  ف ي آموزان ضـع شـده باشـد زبان  موجب هدفمند   ي ها ن ي : اگر تمر مثال  
  . ابد ي ي نمرات كاهش م  ي داشته باشند، پراكندگ 

 ــپس   ي اب ي در خودارز   ار ي كاهش انحراف مع « طور كلي  ه ب   ــت ناشـ از    ي آزمون ممكن اسـ
ــقف در نمره هـا در اثر آ مهـارت   كنواخـت ي بهبود  آموزان بـه زبـان  ل ي ـتمـا  ا ي ـ  و  ي ده موزش،  اثر سـ

ه   ي ده نمره  افظـ اشــــد محـ ه پس از آموزش بـ ارانـ ا ا   ؛ كـ ال برا   ن ي بـ أ   ي حـ  ــ  ن ي ا   د يي ـتـ ا، ه ي ـفرضـ   هـ
  ي اب ي اســتاندارد) همراه با خودارز   ي ها (مانند آزمون   تر ي ن ي ع   ي ابزارها  ز ا   د ي با   نده ي آ   ي ها پژوهش 

 ». استفاده كنند 
د انحراف   ــديـ اهش شـ ه مي كـ داخلـ ابي پس از مـ ار در گروه خودارزيـ ه طور  معيـ د بـ توانـ

آموزان از توانايي خود، كاهش خطاهاي  منطقي ناشي از افزايش همگني درك و ارزيابي زبان 
ها باشـــد. اين پديده در مطالعات  تصـــادفي و موفقيت مداخله آموزشـــي در همگرايي پاســـخ 

هاي در گروه   چنانچه ويژه  به  ؛ نيسـت  آموزشـي رايج اسـت و لزوماً نشـانه خطاي سـيسـتماتيك 
هاي آماري تغيير واريانس را تأييد  ديگر (همتاارزيابي) چنين كاهشـي مشـاهده نشـود و آزمون 

 .كنند 

 گيري  بحث و نتيجه
ــاركتي بر ارتقا  ــيابي مشـ ــي ارزشـ ــلي اين پژوهش بررسـ ــطح دانش واژگاني   ي هدف اصـ سـ

عرب كه   آموز زبان   ٥٢هداف اين پژوهش از  آموزان غيرايراني بود. براي دســتيابي به ا فارســي 
ــگاه بين  ــغول به  در ســطح پيشــرفته در مركز آموزش زبان فارســي دانش المللي امام خميني مش

ــيـل بودنـد، براي همكـاري دعوت بـه عمـل آمـد. اين افراد در دو گروه گواه   نفر) و    ١٩( تحصـ
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ي  ا نه ي چهارگز يك آزمون    نفر) قرار گرفتند و   ١٧  اب ي ارز   همتا نفر و    ١٦خودارزياب  ( آزمايش  
ــه گروه مجزا    آزمون ش ي پ  عنوان بـه واژه  ــد  برگزار در سـ ــحيح  شـ  هـا برگـه . در گروه گواه، تصـ

 اب ي ارز   همتا و در گروه    آموز زبان ي توسط خود  اب ي خودارز خود پژوهشگر و در گروه    وسيله به 
 آزمون پس   صـورت به ه، همان آزمون  دوهفت از   بعد د. سـپس  گردي انجام  ها ي همكلاس ـ وسـيله به 

 ــ  برگزار   ــد ش ــخ به س ــان    ها داده الات اين پژوهش، تحليل ؤ . در پاس گروه آزمايش  دهد ي م نش
عملكرد بســيار بهتري داشــتند و همچنين عملكرد گروه   آزمون پس نســبت به گروه گواه در  

ه گروه  - خود  ت بـ ــبـ اب نسـ ا ارزيـ د افزايش خودآ   اب ي ـارز - همتـ اننـ اهي  بهتر بود. عواملي مـ گـ
تر به محتواي درسـي و افزايش توجه دقيق   و نيز  آموزش و تقويت يادگيري  فرايند آموز از  زبان 

تفاده از توانايي  افزايش   سـبب آموز در خود ارزيابي درنهايت  هاي زبان همياري در كلاس و اسـ
 است. آموزان شده و همين امر عملكرد گروه خودارزياب را بهتر نشان داده  انگيزه در زبان 

تاي يافته  ده  هاي اين پژوهش در راسـ ينه پژوهش ب تحقيقات يادشـ مانند    وده اسـت؛ در پيشـ
  پژوهش  ج ي نتا براي مثال    ؛ ) ٢٠٠٩، وايت ( ) ٢٠٠٦( ســـدلر وگود    ، ) ٢٠١٥(   ي ل وســـف ي و    ي زارع 

ــف  ــان م )  ٢٠١٥( لي  زارعي و يوسـ ادار   ي هـا كـه تفـاوت   دهـد ي نشـ و    ي اب ي ـانواع ارز   ان ي ـم   ي معنـ
ــان داد كـه مؤثرتر از همتـا   ي اب ي ـارز - خود   و نيز   هـدف وجود دارد   ي ر ي گ جهـت  و    ي اب ي ـارز - نشـ

 . ست ا هدف   ي ر ي گ در جهت   ي اب ي ارز - معلم 
اس   تدلال   توان مي   پژوهش   اين   تايج ن براسـ عنوان  به   ارزيابي   - همتا   و   ي اب ي ارز - خود   كه   كرد   اسـ

ند و    كنند ي م ن كمك  آموزا زبان   به   جايگزين   و   ارزيابي   ابزارهاي  تقل باشـ يي براي  ها ك ي تكن كه مسـ
ان فراهم    ي ر ي ادگ ي ـ ه تغييرات  آورد ي م آنـ العـ ايج اين مطـ ايش (خود دار ا معن ـ. نتـ - ي را در گروه آزمـ

ارزياب) نشــان داد. اين پژوهش براي مدرســاني كه دوســت دارند راهكارهايي را  - ارزياب و همتا 
كند كه نقاط  آموزان كمك مي زبان   است؛ زيرا به آموزان ارائه دهند بسيار مفيد  براي يادگيري زبان 

ــنـد.    خوداتكـاتر ضـــعف و قوت خود را بيـابنـد و   توانـد براي همـه  نتـايج اين پژوهش مي   درواقع بـاشـ
ــتقيمي در آموزش،   ــا بـاشـــد و پيـامـدهـا و كـاربردهـاي مســـتقيم و غيرمسـ مراكز آموزشـــي راهگشـ

ي  ها توانند از تكنيك معلمان زبان مي ي دارد.  ســـاز آزمون يادگيري، تهيه و تدوين متون درســـي و  
 آموزان بهره ببرند. تر زبان ارزيابي جهت آموزش فعال - ارزيابي و همتا - خود 
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يابي، يك بخش ضـروري در آموزش  درگيركردن زبان    آموزان در ارزيابي و فرايند ارزشـ
  عنوان ه ب حس بهتري از خودشـان    شـوند ي م آموزان در فرايند يادگيري سـهيم  اسـت. زماني كه زبان 

  عنوان به ارزيابي  - ي و همتا اب ي ارز - خود   درواقع و ارزيابان خواهند داشــت؛    ها ســنده ي نو ،  ها خواننده 
ي زبان، دادن  خودمحور . يكي از عناصر اساسي يادگيري  شـود ي م ديده    آموز زبان اركان اسـتقلال  
ت به زبان  رفت خود و  فرصـ ت تا پيشـ ان ي ها ي همكلاس ـآموزان اسـ نجند و تنها به   شـ يادگيري    را بسـ

ي و همتا  اب ي ارز - خود ). تقريباً همگان بر اين نكته توافق دارند كه  ١٩٩٧  ١هريس، ( خود تكيه كنند  
ــازي زبـان -  ــتقـل زبـان و توانمنـدسـ آموزان براي  ارزيـابي راهكـارهـاي كليـدي براي يـادگيري مسـ

. اين نكته در فرايند  باشـد ي م و مرتبط سـاختن يادگيري با نيازهاي فردي خودشـان    شـرفت ي پ كنترل  
آموزان كمك شـود كه از ارزش يادگيري مسـتقل در بيرون  آموزش زبان مهم اسـت كه به زبان 

ارزياب و  - كلاس آگاه باشـــند؛ همچنين نتايج اين پژوهش نشـــان داد كه از ميان دوگروه خود  
ارزياب به نســبت عملكرد بهتري داشــتند؛ شــايد دليلش اين باشــد كه  ارزياب، گروه خود   - همتا 
 دهند. ي خود مي ها ي همكلاس آموزان به نتيجه كار خود اهميت بيشتري نسبت به  زبان 

ــيار مهمي در   ــان آموزش زبان، با توجه به آنكه «واژه» نقش بس ــص ــاس نظر متخص براس
ــازنـده زبـان را برعهـده  قش بلوك )، ن ٢٠٠١كنـد و بـه قول براون ( يـادگيري زبـان ايفـا مي  هـاي سـ

ــطح واژه را از راه خود  ــان - ارزيابي و همتا - دارد، نتـايج اين پژوهش نيز ارتقـاي سـ ارزيابي نشـ
يي را برگزار كنند و  ها آزمون شــود كه مدرســان در طول ســال تحصــيلي دهد. پيشــنهاد مي مي 

ــحيح اوراق آزمون را به خود زبان  آموزان علاوه بر  د تا زبان آموزان محول نماين مســئوليت تص
هاي قابل مشـاهده ي، سـطح دانش زباني خود را نيز ارتقا بخشـند. از محدوديت ر ي پذ ت ي مسـئول 

ه آمـاري و همـاهنگي براي برگزاري  داد محـدودي از نمونـ ــترس بودن تعـ اين پژوهش در دسـ
در مورد ديگر    ها گونه ارزشيابي شود كه اين آزمون بود. در پايان پيشنهاد مي آزمون و پس پيش 

ــي هـاي زبـاني، مليـت مهـارت  ــيـت مختلف فـارسـ ــود تـا بتوان بـه  هـا و جنسـ آموزان نيز تكرار شـ
 . تري دست يافت گيري دقيق نتيجه 

 
1. Harris 
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