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 يبرا ت»يريمد ة«رشت ةژ يو يآموزش زبان فارس يهادرسنامه يابيو ارز نيتدو
  ياهداف دانشگاه ي: آموزش براشرفتهيدر سطح پ  يرانيرايغ آموزان يفارس

 ١  فراشاه ردهقان ی ناز م ن یمه
 ، تهران، ايران. ي انشگاه بهشتدانشيار و هيأت علمي د

 ٢برومند  ترای م
 ، تهران، ايران. يبهشت ديكارشناس ارشد رشته آزفا، دانشگاه شه

 چكيده  
  ي برا   زبانان ي فارس ر ي به غ   ي و متون آموزش زبان فارس   ي درس   ي ها كتاب   ن ي تدو   ة در حوز   

شده است.    ن ي اندك تدو   ار ي بس   ي امر، آثار   ي بالا   ت ي با وجود اهم   ي دانشگاه   ة ژ ي اهداف و 
  ة در رشت   ي آموزش زبان فارس   ي ها درسنامه   ي اب ي و ارز   ن ي هدف از پژوهش حاضر، تدو 

است.    ي اهداف دانشگاه   ي برا   شرفته ي در سطح پ   ي ران ي را ي غ   آموزان ي فارس   ي برا   ت ي ر ي مد 
در هر كدام    ت ي فعال   ا ي   ل ي گروه از مخاطبان كه با هدف ادامه تحص   ن ي ا   ي برا   ي مواد آموزش 

گرا  فارس   ت ي ر ي مد   ة رشت   ي ها ش ي از  تقو   پردازند، ي م   ي آموز ي به    ي ها مهارت   ت ي ضمن 
فرع   ي اصل  اختصاص   ست ي با ي م   ي زبان   ي و  موارد  بر  ن   ي مشتمل  برا   از ي مورد    ة ادام   ي آنان 

  د ي اساس تول   ن ي ) باشد؛ بر ا ها ش ي گرا   ي (تمام   ت ي ر ي مد   ة كسب و كار در رشت   ا ي   ل ي تحص 
درس (در    ازده ي   ية محتوامحور با ته   كرد ي از رو   ي ر ي گ با بهره   رشته   ن ي ا   ة ژ ي و   ي زبان   ي محتوا 

پنج جلسه    ي ساعت (هر درس برا   ١١٠به مدت    ي آموزش زبان فارس   ي قالب سه بخش) برا 
ها به ده عامل توجه شده است:  درسنامه   ي اب ي و ارز   ه ي است. در ته   ده ي انجام رس  به آموزش)  

  ، ي دار ي شن   ، ي متون آموزش   ر، ي تصاو   ف، ي تكال   ت ي ف ي واژگان و ساختار، ك   ، ي موضوع اصل 
اند  پژوهش عبارت   ي اصل   ي ها . پرسش ي ت ي ر ي مد   ژه ي و اهداف   ، ي نوشتار   ، ي گفتار   ، ي خواندار 

در    ت ي ر ي مد   ة در رشت   زبانان ي رفارس ي غ   ي مناسب برا   ي آموزش   ي محتواها   ي ها ي ژگ ي . و ١از:  
برا   ي ها وه ي . ش ٢اند؟  محتوامحور كدام   كرد ي چارچوب رو  مهارت    ت ي تقو   ي مؤثر  چهار 

فارس   ي اصل  برقرار   ي برا   ي زبان  با هدف  و  مخاطب  به ارتباط كدام   ي گروه  منظور    اند؟ 
شكل   يي محتوا   ، ي ساختار   ي اب ي ارز  مبنا درسنامه   ي و  بر  ارز   ي ها    س ي ج   ي ن ي تكو   ي اب ي مدل 

كان ١٩٨٩(  و  پرسشنامه ١٩٩٥(   نگزورث ي )  اخت   ه ي ته   ي ا )،  در  درسنامه  با  همراه    ي س   ار ي و 
زبان  آموزش  فارس   ي فارس   متخصص  زبان  آموزش  مراكز    ، ي بهشت   د ي دانشگاه شه   ي در 

  ي ها داده   ل ي گذاشته شد. تحل   ي المصطف   ي و دانشگاه مجاز   ي ن ي امام خم   ي الملل ن ي دانشگاه ب 
  ي ازها ي با ن   ي دار نهُ عامل از ده عامل مورد بررس معنا   ي همخوان   انگر ي نما   ها حاصل از پرسشنامه 

فعال   ل ي ادامه تحص   ي آموزان برا زبان  است؛    ت ي ر ي مختلف رشته مد   ي ها ش ي در گرا   ت ي و 
 در پژوهش ارائه شده است.   ي به صورت آمار استنباط   ل ي تحل   ج ي نتا   ن ي همچن 

محتوامحور،   كرد ي رو  ت، ي ر ي مد  ة رشت  ي اهداف دانشگاه  ي برا  ي آموزش زبان فارس : ي كليدي ها واژه 
   . شرفته ي پ   ي سطح زبان   ، ي چارچوب مرجع آموزش زبان فارس 
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Abstract 
In spite of the high importance of the subject, very few works have been 
compiled in the field of compiling textbooks and texts for teaching Persian to 
non-Persian speakers for specific academic purposes. The aim of the present 
study is to compile and evaluate textbooks for teaching Persian in the field of 
management for non-Iranian Persian learners at an advanced level for 
academic purposes. Educational materials for this group of audiences who 
are learning Persian with the purpose of continuing their education or 
working in any of the management majors, while strengthening their main 
and secondary language skills, should include the specific items they need to 
continue their education or business in the field of management (all majors); 
thus, the language content creation specific to this field has been carried out 
using a content-based approach by preparing eleven lessons (in the form of 
three parts) for teaching Persian for 110 hours (each lesson for five training 
sessions). Ten factors were considered in the preparation and evaluation of 
the textbooks: main topic, vocabulary and structure, quality of assignments, 
images, educational texts, listening, reading, speaking, writing, and specific 
management objectives. The main research questions are as follows: 1. What 
are the characteristics of educational content suitable for non-Persian 
speakers in the field of management within the framework of a content-based 
approach? 2. What are the effective methods for strengthening the four main 
Persian language skills for the group of audiences and with the aim of 
communicating? In order to evaluate the structure, content, and form of the 
textbooks, based on Geis (1989) and Cunningsworth's (1995) formative 
assessment model, a questionnaire was prepared and given along with the 
textbook to thirty Persian language teaching specialists in the Persian 
language teaching centers of Shahid Beheshti University, Imam Khomeini 
International University, and Al-Mustafa Open University. The analysis of 
data from the questionnaires shows a significant correspondence between 
nine of the ten factors studied and the needs of language learners to continue 
their education and work in various management majors; the results of the 
analysis are also presented in the form of inferential statistics in the research. 

Keywords: Persian language teaching for academic purposes in the field of management, 
content-based approach, Persian language teaching reference framework, advanced 
language level. 
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 مقدمه  .١
زبان (آزفا) در ايران به بيش از  غيرفارســي هاي آموزش زبان فارســي براي تهيه و تدوين كتاب 

با اين حال بررسـي منابع موجود آزفا نمايانگر آن اسـت كه بيشـترين تعداد  ؛ رسـد سـال مي   ٥٠
دانشگاهي  ة  آموزي بوده و آموزش زبان فارسي با اهداف ويژ آنان براي اهداف عمومي فارسي 

 . است  كمتر مورد توجه قرار گرفته 
ا اهـداف عمومي زبـان  ابعي كـه بـ ــلي  از جملـه منـ ار مهـارت اصـ آموزي براي آموزش چهـ

هاي زير را برشـمرد:  توان مجموعه زبانان بزرگسـال تدوين شـده اسـت، مي زباني براي غيرفارسـي 
فارســي )،  ١٣٦٦(ثمره،   آموزش زبان فارســي )،  ١٣٤٦(پازارگادي،   فارســي از طريق انگليســي 
دورة آموزش زبان فارسـي از مبتدي  )،  ١٣٧١(مؤيد شـيرازي،  رجي امروز براي دانشـجويان خا 

(ذوالفقاري   فارسـي بياموزيم )،  ١٣٧٨(صـفارمقدم،    زبان فارسـي )،  ١٣٧٧(ضـرغاميان،    تا پيشـرفته 
)،  ١٣٨٤(مركز آموزش زبان و معارف اسلامي،    آموزش فارسي به فارسي )،  ١٣٨٠و همكاران،  

)،  ١٣٨٧(رسـولي موسـوي،   خودآموز زبان فارسـي )،  ١٣٨٥(پازارگادي،    مجموعة فارسـي آسـان 
سـلام  )،  ١٣٩٦(صـحرايي و همكاران،    گام اول )،  ٢٠١٣/  ١٣٩٢فال،  (فرخ  فارسـي: اينجا و اكنون 

ــي  ــفري،    فـارسـ ــحرايي و همكـاران،    مينـا )،  ١٣٩٦(صـ ــاه و    پرفـا )،  ١٣٩٦(صـ (ميردهقـان فراشـ
 ).  ١٤٠٢(ميردهقان فراشاه و همكاران،    فراز فارسي )،  ١٣٩٨همكاران،  

ــي براي اهداف ويژه نيز مي ة  در حوز  ــاره آموزش زبان فارس د:  كر توان به چند مورد اش
 براي  تدوين درســنامه )،  ١٣٩٧(پارســاكيا،   زبان و ادبيات فارســي  رشــته تدوين درســنامه براي  

)، تدوين  ١٣٩٦ياحقي،  (   رويكرد محتوامحور   آموزان غيرايراني با حسابداري ويژه فارسي ة  رشت 
ــي به چيني  ــنامه براي آموزش فارس ــاه، ميرزايي برزكي و دهقاني،  درس زبانان (ميردهقان فراش

 ). ١٣٩٧  و   ١٣٩٥فرد و همكاران،  )، آموزش فارسي براي پزشكان (وكيلي ١٣٩٧

به  با اين حال، با توجه به كمبود منابع تخصـصـي براي اهداف ويژه دانشـگاهي در فارسـي 
)، آموزش زبان براي اهداف ويژه را به  ١٩٨٠. رابينسـون ( ود ش ـمي كيد  أ اين موضـوع در اينجا ت 

كنندگان در آن، اهداف و مقاصـد خاصـي  كند كه شـركت عنوان واحدي درسـي تعريف مي 
كه هدف   كند اعم از مواردي همانند دانشــگاهي، شــغلي و علمي داشــته باشــند. وي تأكيد مي 
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محور و  ــ آموز هاي زبان دوين اين دوره ترين هدف در ت آموزان براي استفاده از زبان، مهم زبان 
ها در حين يادگيري مباحث  آموزان در اين دوره مبتني بر تحليل نيازهاي مخاطبان اســت. زبان 

آموزند. رويكردهاي  تخصــصــي مورد نظر خود، زبان را نيز مي ة و موضــوعات مرتبط با رشــت 
تند، به بيان رايسـا آموزشـي كه داراي محوريت تخصـصـي و حرفه  )، موقعيتي  ٢٠٠٨(  ١نن اي هسـ

ان  ه آموزان فراهم مي را براي زبـ اي عملي از نمونـ اربردهـ د كـ ا بتواننـ د تـ ت آورنـ اليـ ا، فعـ ا و  هـ هـ
ه موقعيـت  اي ارائـ د شـــده در آموزش را در موقعيـت هـ ه كننـ اربردي هـدف خود تجربـ اي كـ  ؛ هـ

دين  ان مي بـ ا كـه آنـ ان و نيز  معنـ ادگيري زبـ ان براي يـ د از دانش خود همزمـ العـات و  تواننـ در مطـ
ــتفـاده نمـاينـد. برنـام ـ ــي زبـان ة  محيط كـار خود اسـ ــصـ آموزي براي اهـداف ويژه، دانش تخصـ

ــازد تـا از اين  آنـان را قـادر مي   ، دهـد مخـاطبـان را افزايش مي  ــتري را در زبـان   راه سـ مفـاهيم بيشـ
ت مندي مخاطبان زبان مقصـد فراگيرند و علاقه  ة تحصـيلي خود موجب ايجاد انگيز ة  آموز به رشـ

 شود. بيشتر آنان براي تعامل با گويشوران زبان مقصد مي 
آموزش زبان فارســـي براي  ة  هايي براي دور پژوهش حاضـــر با هدف تدوين درســـنامه 

وكار مديريت و كسـب  ة هاي رشـت زباناني اسـت كه با هدف تحصـيل در انواع گرايش غيرفارسـي 
ي رتي مي به عبا  ؛ شـوند وارد ايران مي   ة و برقراري ارتباط در اين حوز  توان آن را آموزش فارسـ

ــت   ة ژ ي و  ــگاهي   ة رش آموزان براي اهداف ناميد. با در نظر گرفتن اين نكته كه زبان   ت ي ر ي مد دانش
ويژه معمولاً بزرگســالاني هســتند كه از تســلطي مناســب بر زبان مقصــد برخوردارند، ســطح 

ده تعريف ة  آموزي دور زبان  طح  شـ رفته بر مبناي سـ طح پيشـ ي  بندي چارچو در سـ ب مرجع فارسـ
 ). ١٣٩٥(ميردهقان فراشاه و همكاران،  است  

اره در اين   ــت ـ، انواع گرايش بـ اي رشـ ت از موارد مورد علاق ـ  ة هـ ديريـ ان در  ة  مـ غيرايرانيـ
وكار و تحصيل  آموزي است. براي اين گروه از مخاطبان ضروري است تا جهت كسب فارسي 

ــت ـ ادشــــده   ة در رشـ اني حوز   يـ ادگيري مبـ ا يـ ه   ة همراه بـ ت بـ ديريـ ارت    مـ افي بر مهـ ــلط كـ تسـ
 زبان دست يابند. كردن و تعامل در جامعه فارسي صحبت 

ويژه  تخصـصـي مديريتي، به گيري از متون تخصـصـي و نيمه ضـمن بهره  در پژوهش حاضـر 

 
1. Raisanen 
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ــكول   ١هـاي مـديريتي در كـاربرد» از «واژه  ) و «چـارچوب مرجع آموزش زبـان  ٢٠١٠،  ٢(بيـل مـاسـ
آموزان در  محتواي زباني سـطح زباني پيشـرفته براي فارسـي ة زبانان» در تهي غيرفارسـي فارسـي به 

 شده است.   برداري مديريت بهره ة رشت 
ــتا پرســـش  ــلي پژوهش عبارت در همين راسـ هاي محتواهاي  ويژگي   .  ١ند از:  ا هاي اصـ

  مديريت در چارچوب رويكرد محتوامحور ة  زبانان در رشـت غيرفارسـي   مناسـب براي   آموزشـي 
ثر براي تقويت چهار مهارت اصـلي زبان فارسـي براي گروه مخاطب ؤ هاي م شـيوه   . ٢ند؟ ا كدام 

 ند؟ ا و با هدف برقراري ارتباط كدام 
ــت، مقدمه  ــد؛ بخش نخس ــازماندهي ش ــر در پنج بخش س ــتمل بر هدف،    اي مقالة حاض مش

.  آمده اسـت   ت ي ر ي مد دانشـگاهي  رشـتة    ژة ي و آموزش فارسـي  هاي پژوهش براي  ضـرورت و پرسـش 
بخش دوم به بيان مســئله و بخش ســوم به ارائه مباني نظري پژوهش (شــامل آموزش محتوامحور و  

ها اختصـــاص يافته اســـت. به منظور  چارچوب مرجع آموزش زبان فارســـي) در تدوين درســـنامه 
اي اســتفاده شــد كه در بخش چهارم، تحليل  شــده از روش پرســشــنامه هاي تهيه ارزيابي درســنامه 

آمده است و در بخش  شده  هاي تدوين هاي حاصل از ارزيابي مدرسان زبان فارسي از درسنامه داده 
 . پردازد هاي آن مي گيري پژوهش در پاسخ به پرسش بندي و نتيجه پنجم نيز به جمع 

 لهئبيان مس  .٢
ين  ي ة  با وجود پيشـ ي به غيرفارسـ ورمان، تدوين منابع با در  غني آموزش زبان فارسـ زبانان در كشـ

دانشگاهي كمتر مورد توجه قرار گرفته است.  ة  آموزان براي اهداف ويژ نظر گرفتن نياز فارسي 
ــد ادام  ــته   ة غيرايرانياني كه به قصـ ــيل در رشـ ــگاهي  تحصـ مانند مديريت،  ( هاي مختلف دانشـ

ــگاهي  د، در كلاس ن شــو وارد ايران مي   ) حســابداري، معماري، ادبيات فارســي و...  هاي دانش
يابند و با مشـــكلاتي فراوان ارســـي) همراه با دانشـــجويان ايراني حضـــور مي به زبان ف   (عمدتاً

ــونـد. زبـان رو مي ه وب ـر  ــگـاهي و  آموزان مخـاطـب نيـاز دارنـد پيش از ورود بـه كلاس شـ هـاي دانشـ
آشـنايي   ة هايي را با هدف ويژ ها، دوره موردنظر در كلاس  ة زبانان در رشـت همراه شـدن با فارسـي 

دانشــگاهي مزبور، ة  فارســي (در ســطح پيشــرفته) در كنار نيازهاي اســاســي دور مان با زبان أ تو 
 

1. Business Vocabulary In Use 
2. Bill Mascull 
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صـي و نيمه  طلاحات، مباني و متون تخصـ تمل بر اصـ ت مشـ گاهي و نيازهاي  ة تخصـصـي رشـ دانشـ
 مزبور را بگذرانند.  ة هاي اصلي زباني در رشت دانشگاهي از نظر تسلط بر هر يك از مهارت 

ان خـارجي، اغ در طول ســــال  اهي براي  هـا دانشـــجويـ دن دورة كوتـ ب پس از گـذرانـ لـ
ــت، وارد  فارســي  ــر مورد نظر اس ــيل در رشــتة مديريت كه در پژوهش حاض آموزي براي تحص
هاي كشـور شـده و در مقطع كارشـناسـي (مورد بررسـي در اينجا) همراه با دانشـجويان ايراني  دانشـگاه 

مشـكلات بسيار اين گروه  ها نمايانگر  يابند كه بررسـي هاي تخصـصـي مديريت حضـور مي در كلاس 
ــي اســـت؛ از اين  رو هدف از انجام اين  مخـاطب در درك مفاهيم تخصـــصـــي مديريتي در فارسـ

هاي حاوي موضـــوعات، واژگان و متون تخصـــصـــي در حوزة  پژوهش، تهيه و تدوين درســـنامه 
ي و نيمه  تفاده از كتب و متون تخصـصـ تة مديريت  مديريت با اسـ ي در حال تدريس در رشـ تخصـصـ

هاي رشـتة  زباني اسـت كه با هدف تحصـيل در انواع گرايش ك به دانشـجويان غيرفارسـي جهت كم 
 شوند.  وكار و برقراري ارتباط در حوزة مديريت وارد ايران مي مديريت و كسب 

ــي ة  در اين زمينـه توجـه بـه برنـام ـ ــت. ريچـاردز   از اهميـت فراواني   ١آموزشـ برخوردار اسـ
ــي را بـه مفهوم ة  برنـام ـ)  ١٣٩٧(  ــازمـان ة  دور   نوع   هر آموزشـ ــي سـ آموزش زبـان    ه در يـافت ـآموزشـ

هاي اصلي مؤسسات آموزشي است. هنگام طراحي از دغدغه   هاي آموزشي برنامه ة  داند. تهي مي 
ــب  ة برنام  ــوند كه ناديده گرفتن آنان به نامتناس ــي، عوامل زيادي بايد در نظر گرفته ش آموزش

)  ١٣٩٥. نيشـن و مكاليسـتر ( انجامد ي م آموزان و موقعيت آن دوره  آموزشـي با زبان ة شـدن دور 
، تحليل ٢آموزشــي در قالب ســه زيرفرايند تحليل محيط ة اين عوامل را در فرايند طراحي برنام 

ريزي مناســب در تدوين  بر اين اســاس به منظور برنامه  ؛ شــمرند برمي   ٤و كاربرد اصــول  ٣نيازها 
ازهـا   ابع آموزش زبـان توجـه بـه اهـداف و نيـ ــت   داراي منـ كـه در اينجـا براي    ٥اهميـت فراوان اسـ

 ٦. به كار رفته است رشته مديريت  ة  اهداف ويژ 

 
1. Curriculum 
2. environment analysis 
3. needs analysis 
4. application of principles 

 . )١٣٩١یی (ریزی درسی ر.ک: صحراانداز آموزش زبان فارسی به غیرایرانیان از منظر برنامه برای چشم.  ٥
بیشتر  .  ٦ مباحث  خاص،    دربارهبرای  اهداف  برای  زبان  (ر.ک:  آموزش  اینماکولادا    ٢٠١٠)،  Hutchinsonهاچینسون  و 
)Inmaculada ،(٢٠٠٨ . 
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آموزان در ســطح  مديريت به زبان ة به منظور آموزش زبان فارســي تخصــصــي در رشــت 
ويژه موضوعاتي كه مباحث مالي و تجاري  ز اصلي بر زبان در بافت است و به دانشگاهي، تمرك 

ترين . مهم ) ١(ر.ك: جدول   اند ها پوشـش داده شـده مديريت اسـت در درسـنامه ة و مرتبط با رشـت 
ــوعي جدا از دنياي واقعي   ــت كه زبان موضـ ــي براي اهداف ويژه اين اسـ ــوع در فارسـ موضـ

 . است براي آنان  مهم  مخاطبان نيست، بلكه همراه با مسائل 
ــي براي اهـداف ويژه نـه ة  هنگـام طراحي برنـام ـ آموز، تنهـا بـايـد طبيعـت زبـان آموزش فـارسـ

ها هر چهار مهارت اصـلي زباني بلكه هدف آموزش را نيز در نظر داشـت. در تدوين درسـنامه 
و در    آمده (شــنيدار، خواندار، گفتار، نوشــتار) به انضــمام آموزش غيرمســتقيم فرهنگ مدنظر  

راي مثال ممكن  ب  ؛ آموزان در نظر گرفته شـده اسـت ها، اولويت نياز زبان چينش آموزش مهارت 
بازاريابي به تحصــيل  ة آموزاني كه قرار اســت در رشــت آموزش زبان براي زبان ة اســت در برنام 

ــد و در جـاي ديگر ت ـ كيـد بر آموزش مهـارت خوانـدار و  أ بپردازنـد، تـأكيـد بر مهـارت گفتـار بـاشـ
 نوشتار بنابر نياز مخاطب قرار گيرد. 

كند و چنين تركيبي موجب  ركيب مي آموزش با اهداف ويژه، موضـوع و زبان را با هم ت 
ــود آموزان مي زبان ة بالابردن انگيز  ــازد تا آنچه را از زبان آموخته آنان را قادر مي   زيرا  ؛ ش اند  س

ــت  ــيلي ة در رش ــت تحص ــان به كار بندند. رش ــيلي آنان مي ة  ش ــابداري، مديريت  تحص تواند حس
ي مالي و يا هر گرايش دي  تفاده  بازرگاني، اقتصـاد، بازاريابي، مهندسـ د. توانايي در اسـ گري باشـ

ــاختـارهـايي كـه آنـان در بـافـت  در   آموزنـد موجـب تقويـت انگيزه هـاي معنـادار مي از واژگـان و سـ
ود آنان مي  ان به يادگيري آنان در زبان مورد آموزان در  . توانايي زبان شـ تة مربوط به خودشـ رشـ

ــوعي در بـافتي را كـه براي فهم و  نظر كمـك مي  ــي لازم كنـد و دانش موضـ   درك زبـان فـارسـ
ــت در اختيار آنان قرار مي  ــي براي اهداف ويژه، زبان اس آموزان با  دهد. در آموزش زبان فارس

ت  وع مرتبط با رشـ ي  ب خود ة  تلفيق محتوا و موضـ نا ا زبان فارسـ وند و مدرس با آموختن مي  آشـ شـ
 د. كن مطالب درسي تخصصي به آنان در تسريع يادگيري زبان فارسي به آنان كمك مي 
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 مباني نظري  .٣
 د محتوامحوررويكر.  ١ـ٣

اسـت كه يادگيري زبان را در    ١هاي مهم در آموزش زبان رويكرد محتوامحور يكي از رويكرد 
زبان و موقعيت    كه در آن شــمرد  برمي هاي معنادار و با اســتفاده از الگوهاي آموزشــي  موقعيت 

ا يكـديگر همراه مي  ــونـد هر دو بـ ه نقـل از مِ.  شـ ا رويكرد    ) ١٩٩١(   ٢ت هـادلي بـ ان بـ يـادگيري زبـ
ــي تعريف مي  ــتق يادگيري و فعاليت  كند كه از اهداف محتوامحور را آموزش ــده از  هاي مش ش

 هاي زبان استفاده كند.  سرفصل آموزشي به عنوان ابزاري براي آموزش مهارت 
درســـان دوره  ه مـ امـ ان دوم و برنـ اي آموزش زبـ اليفي را طراحي  هـ اي محتوامحور تكـ هـ

كنند كه در آنها به نيازهاي دانشــگاهي و زباني دانشــجويان با هم پاســخ داده شــود. در اين  مي 
تكاليف تأكيد بر دقت در محتوا و بر پيچيدگي زبان به كار رفته در اسـتفاده از آن محتواسـت.  

يادگيري تجربي   راه هاي محتوامحور ايجاد سـطوح مشـخصـي از تسـلط زباني از هدف از برنامه 
ــوعـات  ت   موضـ اي واقعي اســـت ( در موقعيـ ــتر هـ ا ٢٠١٧،  ٣لايسـ اراتـ امـ ؛ اوموتو و  ٢٠١٦،  ٤؛ كـ

 ).  ٢٠١٣،  ٥همكاران 
ــي محتوامحور، آموزش زبـان از طريق محتوا  در محيط  زبـان   راه يـا محتوا از هـاي آموزشـ

از  ــت، بلكـه نيـ افي نيسـ د كـ اليـت   منـ اليـت تلفيقي از فعـ ــورت و فعـ ده بر صـ دكننـ أكيـ اي  هـاي تـ هـ
). رويكرد آموزش  ١٥٣-١٥٧:  ٢٠٠٣،  ٦(هادلي   اســت محتوامحور براي حصــول بهترين نتيجه 

كل مؤثري مهارت يادگيري زبان را در زبان  هاي  برد و مهارت آموزان بالا مي محتوامحور به شـ
ــص  ــب تخصـ دهـد؛ بـا چنين رويكردي موزش مي هـاي گونـاگون را بـه آنـان آ لازم جهـت كسـ

ركت در محيط زبان  گاهي به تدريج بر زبان مورد آموزان با شـ هاي اجتماعي، تحصـيلي و دانشـ
 يابند. نظر تسلط بيشتري مي 

 : كند هاي رويكرد محتوامحور را چنين بيان مي ) ويژگي ٢٠٠٤(   ٧استولر 
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ان   . ١ ابـل   راه آموزان از  زبـ اني قرار  تو محتواي مرتبط در معرض ميزان قـ افـت زبـ جهي از بـ
هاي مناســب وابســته به زبان  همچنين با كشــف مطالب جالب درگير انجام فعاليت  ؛ گيرند مي 
تقيم تدريس نمي   شـود. در اين رويكرد مي  طبيعي توسـط    طور بلكه به  ، شـود زبان به صـورت مسـ

 شود. آموز فراگرفته مي زبان 

ت مي   . ٢ ت را تقويـ افـ ادگيري در بـ ان رويكرد محتوامحور يـ د؛ زبـ ه جـاي كنـ بـ آموزان 
آموزند را مي هاي گفتماني مرتبط و مفيد يادگيري زبان مجزا و انواع سـاختارهاي زباني، بافت 

ــت  ــده اسـ ان طراحي شـ ان براي آنـ ان و محتوايي كـه  از اين   ؛ كـه در آموزش زبـ ا زبـ ان بـ رو آنـ
 كنند. تر ارتباط برقرار مي اند راحت آموخته 

ــب جهت انتخاب منابع  آموزان در  زبان   . ٣ ــتي مناسـ كلاس با رويكرد محتوامحور فرصـ
دهد تا آموزان اين اجازه را مي تخصـصـي را دارند. اسـتفاده از منابع و محتواي منسـجم به زبان 

 را بالا برند.   خود   هم دانش زباني و هم دانش تخصصي و محتوايي 

ود داده مي   آموزش كه   ي مجموعه اطلاعات   . ٤ ت كه به  هايي از زندگ ، داده شـ ي واقعي اسـ
 . انجامد مي آموز هاي ذاتي براي زبان درك و ايجاد انگيزه 

طور راهبردي به فراخور وضــعيت مناســب اطلاعات به ه محور، ارائ در رويكرد محتوا   . ٥
 شود. آموزان و در زمان مناسب تصريح و تكرار مي زبان 

ــنامه اين اجازه را  رويكرد محتوامحور به مدرس يا طرّ  . ٦ دهد تا با قرار دادن مي اح درسـ
 اي منعطف و با سازش بيشتر طراحي كند. آموزان، درسنامه علايق و نيازهاي زبان 

 زبانان. چارچوب مرجع آموزش زبان فارسي به غيرفارسي٢ـ٣
ــفاف  ــترك و ش ــي در حوز  نبودن  نبود چارچوبي مش ــطوح آموزش آموزش زبان  ة  محتواي س

هاي آموزشـي بدون تكيه بر  ها و درسـنامه اسـت تا كتاب زبانان موجب شـده  غيرفارسـي فارسـي به  
تهيه و تدوين محتوا  ة  مبناي نظري واحد و علمي طراحي شـوند. اهميت اين امر محدود به حوز 

يابي هاي آموزشـي، آزمون طراحي دوره ة نيسـت، بلكه در زمين  ها و  مهارت   هاي بسـندگي، ارزشـ
ي از اصـلي زبان  هاي مختلف توانايي  طح آموزشـ ترين  آموزان نيز مشـخص بودن محتواي هر سـ

هاي دسـتور، واژگان و كاركرد در سـطوح  محتوايي در هر يك از حوزه ة  پيكر ة  تهي نيازهاسـت.  
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ترين گام در طراحي يك چارچوب زباني مختلف پايه، مياني و پيشـــرفته، نخســـتين و اصـــلي 
هاي اين حوزه، تدوين «چارچوب مرجع  ر فعاليت با توجه به ضرورت ايجاد هماهنگي د است.  

ــاه و همكاران،   ــي» (ميردهقان فراش ــترك ١٣٩٥فارس ) كه خود مبتني بر «چارچوب مرجع مش
يده، تلاشـي بوده اسـت  ) و بومي ٢٠٢٠  و   ٢٠٠١اروپا» (  ازي آن براي زبان فارسـي به انجام رسـ سـ

ني كه قصــد تهيه و تدوين  هاي درســي، آزمونگران زبان و كســا تا مدرســان، طراحان برنامه 
ت  اليـ د فعـ د بتواننـ ــي را دارنـ ارسـ ــي در فـ ه محتواي آموزشـ بر بـ اي خود را مبتني  روزترين  هـ

ــتـانـداردهـاي بين  ــتـانـدارد و  ة  المللي در حوز اسـ ــي بـا توجـه بـه محتوايي اسـ آموزش زبـان فـارسـ
طح  ه حوز سـ ده در سـ ي به  ة  بندي شـ لي آموزشـ طوح اصـ توري، واژگاني و كاركردي در سـ دسـ

 جام برسانند.  ان 
ا ت ـ بـ ه  ارچوب مرجع مزبور كـ د مركز همكـاري أ در چـ اي علمي ييـ المللي وزارت  بين   هـ

اصـلي آموزش زبان فارسـي  ة  علوم، تحقيقات و فناوري انتشـار يافته، ضـمن گزينش سـه حوز 
بندي آنان در ســـه ســـطح «پايه»، «مياني» و  مشـــتمل بر «دســـتور»، «واژه» و «كاركرد»، ســـطح 

ــت. نتايج تحقيق در اين چارچوب در مجموع نمايانگر گزينش   ــده اس ــرفته» ارائه ش   ٢٧٨«پيش
حوزه كاركردي مختلف در زبان فارسـي اسـت كه    ١٨٤حوزه دسـتوري،   ١١٩واژگاني،    حوزه 

ــطح مزبور دســته  ــه س تواند به مدرســان، مؤلفان  مي   ن بندي آ نتايج و طبقه اند.  بندي شــده در س
ازان و  هاي درسـي، آزمون كتاب  كند تا با اسـتفاده  هاي آموزشـي كمك  ريزان دوره برنامه   نيز سـ

ــطح  ــده بنـدي از پيكرة محتوايي ارائـه و سـ آموزان هـدف خود نيـازهـاي مجموعـة زبـان   نـابر ب   ، شـ
 ١  اساس به توليد محتوا بپردازند.   و بر آن   نند ك گزينش  

 روش پژوهش  .٣ـ٣
برمبناي  ها  يندها و مراحل تهيه و تدوين درسـنامه ا با در نظر داشـتن هدف پژوهش در اينجا به فر 

ــاه و همكاران،   ــي (ميردهقان فراش رويكرد محتوامحور و چارچوب مرجع آموزش زبان فارس
 .  پرداخته شده است )  ١٣٩٥

 
 ).٢٠٢٠) و میردهقان فراشاه و یوسفی (٢٠٢١میردهقان فراشاه (  : چارچوب مرجع فارسی، ر.ک  درباره  برای اطلاعات بیشتر .  ١
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ــنجي حوزه  ازسـ ان در نيـ از زبـ نيـ اي مورد  اهيم و  هـ ب و براي گزينش مفـ اطـ آموزان مخـ
هاي تخصـــصـــي مورد نياز براي آموزش به آنان، ضـــمن بررســـي كتب و متون در حال واژه 
تخصـصـي هاي تخصـصـي و نيمه مديريت، كتاب   ة هاي كشـور براي رشـت س در دانشـگاه تدري 

و نيز مصاحبه    ) ٢٠٠٨،  ٢؛ نيكولانكو ٢٠٠٦،  ١كمبه داخلي و خارجي در حوزه مديريت (ازجمله  
ص ـ اتيد، متخصـ ت ا با اسـ جويان رشـ نجي از مدرس ـة ن و دانشـ ي بهره  ا مديريت و نظرسـ ن زبان فارسـ

د. در ادامه، گزينش ح  رفته از  وزه برده شـ طح پيشـ توري، واژگاني و كاركردي براي سـ هاي دسـ
شـده براي گروه مخاطبان در رشـته ) برمبناي نيازسـنجي انجام ١٣٩٥چارچوب مرجع فارسـي ( 

ــيـد.   ه انجـام رسـ ــي و تكـاليف، محور كـار قرار   ة آنچـه در طراحي و تهي ـمـديريـت بـ مواد درسـ
ت  ت   ، گرفـ ث و  در نظر گرفتن موقعيـ احـ اي طبيعي در مبـ ث فرهنگي در  أ تو ه  ارائ ـهـ احـ ان مبـ مـ

درس  چهار و    ســه مشــتمل بر   ي بخش ــ  و هر بخش    ســه ها در  درســنامه تدوين متون بوده اســت.  
سـاختار    اسـت.   ورده شـده مربوط آ ة  در پايان هر بخش، پاسـخنام درس) تهيه و   يازده (مجموعاً 
ت اين  هر درس   ــمـ ا قسـ دن  .  ١  : ٣گيرد را دربرمي   هـ ادگي ذهني الف)  [پيش از خوانـ ب)    و   آمـ

ازه واژه  اهيم تـ ا و مفـ دن   . ٢  ؛ ]هـ دن   . ٣  ؛ خوانـ ب   /   پس از خوانـ ــترش واژه و    . ٤  ؛ درك مطلـ گسـ
صــحبت    . ١٠گفتگو و    . ٩  ؛ نوشــتن   . ٨ ؛ شــنيدن   . ٧ ؛ دســتور   . ٦ ؛ راهبرد خواندن   . ٥ ؛ ســاخت واژه 

سـاعت (هر درس براي    ١١٠شـده براي آموزش زبان فارسـي به مدت هاي تهيه درسـنامه .  ٤كردن 
ــه آموزش) براي گروه مخاطب برنامه  نج پ  ــت.  جلس فهرســت دروس ،  ١جدول ريزي شــده اس

 . دهد را نشان مي شده براي دوره  تهيه 
 انحراف معيار  ميانگين  مؤلفه 

 ٠.٥٠ ٤.١٥ اطلاعات منبع  

 ٠.٤٨ ٤.٢٠ اي توسعه تفكر حرفه 

 ٠.٤٥ ٤.٣٢ هاي تدريس رشد مهارت 

 ٠.٥٥ ٤.٠٨ آموزشي   مشكلات حل  

 
1. Combe 
2. Nicolaenko 

 ) بهره برده شده است. ١٣٩٥داری ( فرد و گله ویژه از وکیلی ها ضمن بررسی منابع تخصصی مدیریتی، به . در تدوین ساختار درسنامه ٣
 ). ١٣٩٦های یادشده، ر.ک: برومند ( ها خودداری شده است؛ برای درسنامه مقاله از آوردن درسنامه . با توجه به محدودیت ابعاد  ٤
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 ت ير يمددانشگاهي رشتة  ژةيو فهرست دروس دورة آموزش زبان فارسي :١جدول 

 بخش 
شماره و  

 فصل عنوان 
 خواندن 

  راهبرد 
 خواندن 

 گفتگو  نوشتن  شنيدن  دستور 
صحبت  
 كردن 

ني 
سا

ع ان
مناب

 

شغل و  .  ١
ريزي  برنامه 
 انساني نيروي 

ريزي  برنامه 
نيروي انساني 

تشخيص ايده  
 و هدف 

هاي  فعل 
 غيرشخصي 

مدير،  جناب  
لطفاً دروغ  

 نگوييد! 

كسب و  
 كار 

قرارداد  
 كاري 

آيندة شغلي   
 من 

 . استخدام ٢
اهداف  

ريزي  برنامه 
انساني نيروي  

طرح  
ي  ها پرسش 

 احتمالي 

هاي  عبارت 
 موصولي 

نوع پوشش  
 در مصاحبه 

شركت در  
 مصاحبه 

مصاحبة  
 استخدامي 

آخرين  
مصاحبه كه در  

آن شركت  
 كرديد 

. آموزش  ٣
 كاركنان 

آموزش و  
 مزاياي آن 

حدس معناي  
 ___ واژه از بافت 

آموزش  
ضمن  
 خدمت 

دورة  
آموزشي  
مديريت  
 بازرگاني 

دورة  
آموزشي  
آموزش و  

 پرورش 

هاي  مهارت 
 آموزشي 

. حقوق و  ٤
 دستمزد 

حقوق و  
 دستمزد 

جدول علت  
 و معلول 

مجهول  
افعال  
 مركب 

هاي  ويژگي 
حقوق و  
 دستمزد 

كسب  
 درآمد 

افزايش  
 حقوق 

حقوق و  ميزان  
 دستمزد 

زار 
با

 ي اب ي 

. مفهوم  ١
 بازاريابي 

بازارياب  
 ساعته ٢٤

 ___ توفان فكري 

نقش  
رضايتمندي  
 در بازاريابي 

بازاريابي  
 المللي بين 

گزينش  
 بازارياب 

بازاريابي سنتي  
 و مدرن 

. تجارت و  ٢
بازاريابي  
 الكترونيك 

تجارت  
 الكترونيك 

نمايش  
تفاوت و  
شباهت با  
 نمودار ون 

___ 

بازاريابي  
اينترنتي؛  
مزايا و  
 معايب 

خريد  
 اينترنتي 

بازاريابي  
 اينترنتي 

تجارت؛ سنتي  
 و الكترونيك 

. مديريت  ٣
ارتباط با  
 مشتري 

رضايت  
 مشتري 

نمودار  
 اي خوشه 

 فعل سببي 
آيا مشتريان  

شما  
 اند؟ راضي 

پيگيري  
خدمات  
پس از  
 فروش 

تماس؛  
خدمات  
پس از  
فروش  
 بوتان 

مراجعه به  
ارتباط با  مركز  

 مشتري 
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 بخش 
شماره و  

 فصل عنوان 
 خواندن 

  راهبرد 
 خواندن 

 گفتگو  نوشتن  شنيدن  دستور 
صحبت  
 كردن 

 بازنويسي  الگوي «هما»  . برندسازي ٤
زماني/  هم 
 ارزي هم 

 برند برتر 
تجربة  

استفاده از  
 برندها 

لوازم  
 بهداشتي 

 برند محبوب 

 
ايه 

سرم
 و 

ول
پ

 

 . سرمايه ١
 گذاري 

صندوق  
الحسنة  قرض 

 فاميلي 

سازي  فعال 
هاي  طرحواره 
 ذهني 

___ 
الفباي  

 انداز پس 
سرمايه  
 گذاري 

 وام مسكن 
گذاري،  سرمايه 

 وام، قرض 

 ياديار  چرا ماليات؟  . ماليات ٢
هاي  جمله 

شرطي  
 ممكن 

 فرار مالياتي 
شما  

مسئول  
 هستيد! 

دريافت  
ماليات از  

 ها شركت 
 ميزان ماليات 

 . بيمه ٣
بيمة عمر و  
 ___ بازنشستگي 

هاي  جمله 
شرطي  
 ناممكن 

بيمة عمر يا  
انداز در  پس 

 بانك؟ 

به چه  
 قيمت؟ 

بازارياب  
شركت  

 بيمه 
 بيمة خودرو 

 هاي پژوهشارزيابي و تحليل داده  .٤
نامه  نامه  نبود شـده در پژوهش، با توجه به  هاي تهيه به منظور ارزيابي درسـ ها  امكان تدريس درسـ

ها و بررسـي روايي به چگونگي تهيه، ويژگي   ١- ٤از ابزار پرسـشـنامه اسـتفاده شـد كه در قسـمت  
آوري شد در قالب جداول  پرسشنامه جمع هايي كه از  داده . شود مي مه پرداخته  و پايايي پرسـشـنا 

ــازمـانـدهي آمـاري   ــاخص   سـ ــپس شـ ــبـه،  و سـ هـاي گرايش بـه مراكز و پراكنـدگي آن محـاسـ
پردازي و عمليات هاي حاصل از داده يافته ه  سازي گرديد. ارائ بندي، كدگذاري و خلاصه طبقه 

جدول آورده    ٢٤آماري پژوهش، در اينجا در دو بخش آمار توصــيفي و اســتنباطي در قالب 
 . شده است 

متغير پژوهش در قسـمت    ده با توجه به  اي  هاي پرسـشـنامه آمار توصـيفي حاصـل از يافته 
نرمال بودن توزيع  سـي  همچنين در اين پژوهش براي برر شـود؛  مي در ده جدول نشـان داده   ٢-٤

  ٣- ٤اســتفاده شــده كه در قســمت    ١متغيرهاي پژوهش از آزمون كولموگروف اســميرنوف 
 آورده شده است. 

 
1. Kolmogorov–Smirnov test 
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ــتنباطي  ــمت    به منظور تحليل اس ــت ،  ٤- ٤در قس ــعيت متغيرهاي    نخس ــي وض براي بررس
ارتي از  ده پژوهش، يعني عوامـل   ه عبـ ا بـ ه يـ امعـ انگين يـك جـ اري ميـ ه  از آزمون فرض آمـ انـ گـ

ــتفاده  ١اي نمونه مون تي يك آز  ــد اس ــي را با يك    ش كه تفاوت ميان ميانگين نمونه مورد بررس
ــاخص دهد. ســـپس براي رتبه مقدار مفروض مورد آزمون قرار مي  هاي هر يك از ده  بندي شـ

اسـتفاده شـده    ٢از آزمون فريدمن   از لحاظ همخواني آنان با نيازهاي آموزشـي مخاطبان،   متغير، 
 است.  

 هاابزار گردآوري داده.  ١ـ٤
ــنـامـه  بـه  ــكلي درسـ ــاختـاري، محتوايي و شـ هـا بر مبنـاي مـدل ارزيـابي تكويني منظور ارزيـابي سـ

ــنامه ١٩٩٥(  ٤) و كانينگزورث ١٩٨٩(   ٣جيس  ــش ــنامه  همراه اي تهيه و  )، پرس ها در اختيار  با درس
نهايي   كنندگان ت مشـارك  ي آمار   ة جامع ارزيابي قرار داده شـد. درنهايت در    كنندگان ت مشـارك 

مراكز ن آموزش زبان فارسـي در  ا متخصـص ـ  نفر از   سـي ها مشـتمل بر  در پاسـخگويي به پرسـشـنامه 
ي و دانشـگاه مجازي  المللي امام خمين آموزش زبان فارسـي دانشـگاه شـهيد بهشـتي، دانشـگاه بين 

   . بود   المصطفي 
نام  شـ ده   ة پرسـ خيلي   هاي گزينه براي    ٥تا   ١در سـه بخش و با طيف ليكرت از    ٥طراحي شـ

ــعيف (  ــامل ) تعريف  ٥) تا خيلي قوي ( ١ض ــد؛ بخش اول ش ــلي (  ش ــوع اص ــش)،    ٥موض پرس
پرســـش)، متون   ٤پرســـش)، تصـــاوير (   ٥پرســـش)، كيفيت تكاليف (   ٥واژگان و ســـاختار ( 

ش)، مهارت    ٥پرسـش)، مهارت خوانداري (   ٥پرسـش)، مهارت شـنيداري (   ٥آموزشـي (  پرسـ
ــتاري (   ٤گفتاري (  ــش)، مهارت نوش ــش   ٣پرس ــامل   ؛ ) پرس ــش  بخش دوم ش باره هايي در پرس

ا   ــي بـ ان فـارسـ ــش) و بخش    ١٢اهـداف ويژه ( آموزش زبـ ــوم پرسـ ــامـل ارائ ـ  سـ نظرات و  ة  شـ
 . بود   يادشده هاي  هر يك از قسمت ة اساتيد محترم دربار   هاي پيشنهاد 

 
1. One Sample Test 
2. Friedman test 
3. Geis 
4. Cunningsworth 

 پرسشنامۀ الکترونیکی از طریق لینک زیر قابل دسترس است: . ٥
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe8aV8d0sOAIaPf36yUdKmS8sLq_H2Xz9Hm87lzAcYIZ_5xYQ/viewfor
m?usp=sf_link 
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ن آموزش زبان  ا تن از اسـاتيد و متخصـص ـ پنج براي روايي صـوري پرسـشـنامه از نظرات  
 .  د ش ييد  أ فارسي بهره برده و با اعمال تغييرات مدنظر اساتيد پرسشنامه نهايي و ت 

ــنـامـه از روش آلفـاي كرونبـاخ و بـا  بـه منظور انـدازه  ــشـ گيري پـايـايي و قـابليـت اعتمـاد پرسـ
  ده مشــتمل بر  اســتفاده شــد. ضــرايب آلفاي متغيرهاي پژوهش    SPSS22 افزار اســتفاده از نرم 

موضـــوع اصـــلي، واژگان و ســـاختار، كيفيت تكاليف، تصـــاوير، متون :  اســـت   عامل (متغير) 
 . ) ٢جدول  (   مديريتي  ويژه داري، گفتاري، نوشتاري، اهداف آموزشي، شنيداري، خوان 

 ضرايب آلفاي كرونباخ متغيرهاي پژوهش :٢جدول 
 ميزان ضريب آلفاي كرونباخ  متغيرهاي پژوهش 

 ٠/ 877 . موضوع اصلي ١
 ٠/ 861 . واژگان و ساختار ٢

 ٠/ 830 . كيفيت تكاليف ٣
 ٠/ 840 . تصاوير ٤

 ٠/ 836 . متون آموزشي ٥
 ٠/ 724 شنيداري .  ٦
 ٠/ 737 . خوانداري ٧

 ٠/ 726 . گفتاري ٨
 ٠/ 794 . نوشتاري ٩
 ٠/ 785 . اهداف ويژه ١٠

 ٠/ 948 كل پرسشنامه 

، ضـــريب آلفاي تمامي ده متغير مورد بررســـي  شـــود مشـــاهده مي   ٢كه در جدول چنان 
باشــند كه اين امر نمايانگر پايايي مناســب پرســشــنامه مي   ٠/ ٧پژوهش و كل پرســشــنامه بالاي  

 است.  

 آمار توصيفي  .٢ـ٤
ه   ات مربوط بـ ــخ در اين بخش اطلاعـ اسـ انگين نمر فراواني پـ اي شـــاخص ة  دهي كيفي و ميـ هـ

نامه يافته   متغير پژوهش بر مبناي   ده مختلف هر يك از  شـ د اي تحليل  هاي پرسـ ها  نتايج پاسـخ .  شـ
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گونه همان  آمده اسـت؛   ٣آن در جدول  شـاخص  پنج براي «موضـوع اصـلي» با در نظر گرفتن  
اهده  ود مي كه مشـ اخص    ، شـ لي تهيه   ٢شـ وعات اصـ ده جهت مهارت «ميان موضـ هاي مختلف  شـ

ــد گزينه «خيلي قوي» را  در هر درس يكپارچگي و ارتباط لازم وجود   ــترين درصـ دارد»، بيشـ
«در طراحي مواد آموزشـي   ٥ها به خود اختصـاص داده اسـت و شـاخص  نسـبت به ديگر شـاخص 

ــت» ة  هـاي مختلف زبـاني بـه فرهنـگ و هنجـارهـاي جـامع ـجهـت مهـارت  ــده اسـ  ، ايراني توجـه شـ
 . دهد هاي ديگر نشان مي بيشترين درصد گزينه «خيلي ضعيف» را نسبت به شاخص 

 هاي موضوع اصليدهي كيفي و ميانگين نمره شاخصفراواني پاسخ :٣جدول 
 ميانگين  ضعيف خيلي  ضعيف  متوسط  قوي  قوي خيلي  ها شاخص 

. محتواي متون آموزشي در سطح  ١
پيشرفته متناسب با سطح زباني  

 آموزان همان سطح است. زبان 

٣/ ٤٦٦ %٦/ ٧ %٦/ ٧ %٢٦/ ٧ %٥٣/ ٣ %٦/ ٧ 

شده  موضوعات اصلي تهيه . ميان  ٢
هاي مختلف در هر  جهت مهارت 

درس يكپارچگي و ارتباط لازم  
 وجود دارد. 

٤/ ٠٣٣ %٠/ ٠ %٠/ ٠ %١٣/ ٣ %٧٠/ ٠ %١٦/ ٧ 

. در هر واحد درسي ميان تمامي  ٣
ها يكپارچگي و ارتباط لازم  درس 

 وجود دارد. 

٣/ ٨٠٠ %٠/ ٠ %٠/ ٠ %٣٠/ ٠ %٦٠/ ٠ %١٠/ ٠ 

هاي  قسمت كار رفته در  . متون به ٤
 روز و واقعي است. مختلف به 

٣/ ٩٠٠ %٠/ ٠ %٦/ ٧ %١٦/ ٧ %٥٦/ ٧ %٢٠/ ٠ 

. در طراحي مواد آموزشي جهت  ٥
هاي مختلف زباني به  مهارت 

فرهنگ و هنجارهاي جامعة ايراني  
 توجه شده است. 

٣/ ٢٣٣ %٦/ ٧ %١٦/ ٧ %٢٣/ ٣ %٥٣/ ٣ %٠/ ٠ 

آن  شاخص  پنج يعني «واژگان و ساختار» با در نظر گرفتن    ، نتايج آماري براي عامل دوم 
شــاخص اين عامل،   پنج كه از ميان دهند شــان مي نتايج ن   . شــده اســت نشــان داده   ٤در جدول  

باشـند»،  كار رفته در سـطح پيشـرفته متناسـب با همان سـطح مي شـاخص «واژگان و سـاختار به 
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كار رفته در متون آموزشــي ت به بيشــترين درصــد گزينه «خيلي قوي» و شــاخص «طول جملا 
آموزان اسـت»، بيشـترين درصـد گزينه «خيلي ضـعيف» را نسـبت به ديگر  مناسـب سـطح زبان 

 ها به خود اختصاص داده است. شاخص 

 هاي واژگان و ساختاركيفي و ميانگين نمره شاخص  دهيفراواني پاسخ :٤جدول 
 ميانگين  ضعيف خيلي  ضعيف  متوسط  قوي  قوي خيلي  ها شاخص 

كار رفته در  . واژگان و ساختار به ١
سطح پيشرفته متناسب با همان سطح  

 باشند. مي 

٣/ ٦٣٣ %٠/ ٠ %١٦/ ٧ %٢٣/ ٣ %٤٠/ ٠ %٢٠/ ٠ 

كار رفته در  . طول جملات به ٢
متون آموزشي مناسب سطح  

 آموزان است. زبان 

٣/ ٤٠٠ %٦/ ٧ %٢٠/ ٠ %١٣/ ٣ %٤٦/ ٧ %١٣/ ٣ 

شده در  . نكات دستوري مطرح ٣
قسمت دستور زبان مناسب سطح  

 آموزان است. زبان 

٣/ ٤٣٣ %٠/ ٠ %١٣/ ٣ %٤٣/ ٣ %٣٠/ ٠ %١٣/ ٣ 

. در متون آموزشي زبان رايج و  ٤
روزمرة فارسي معيار رعايت شده  

 است. 

٣/ ٥٠٠ %٠/ ٠ %٣/ ٣ %٤٦/ ٧ %٤٦/ ٧ %٣/ ٣ 

. در متون آموزشي جملات نظم  ٥
واقعي را در انتقال محتوايي خاص  

 كنند. مي دنبال  

٣/ ٨٣٣ %٠/ ٠ %٦/ ٧ %١٣/ ٣ %٧٠/ ٠ %١٠/ ٠ 

شــاخص   چهار يعني «كيفيت تكاليف» با در نظر گرفتن    ، نتايج آماري براي عامل ســوم 
شـود، شـاخص «تكاليف از  گونه كه مشـاهده مي همان شـده اسـت؛  نشـان داده   ٤آن در جدول  

تند (پرسـش  سـخ، جاي خالي، درسـت/  اي، پرسـش و پا هاي چندگزينه تنوع لازم برخوردار هسـ
اخص «تكاليف ارتباط معناداري را با   د گزينه «خيلي قوي» و شـ ترين درصـ ت و...)»، بيشـ نادرسـ

ــتفاده از موقعيت  ــبت به   ، كمترين ميانگين » كنند هاي واقعي ايجاد مي ها و فعاليت اس نمره را نس
 دهد. هاي ديگر نشان مي شاخص 
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 هاي كيفيت تكاليفنمره شاخصكيفي و ميانگين   دهيفراواني پاسخ :٥جدول 
 ميانگين  ضعيف خيلي  ضعيف  متوسط  قوي  قوي خيلي  ها شاخص 

. تكاليف در راستاي درك  ١
موضوع اصلي دروس طراحي  

 اند. شده 

٣/ ٨٣٣ %٠/ ٠ %٣/ ٣ %٣٠/ ٠ %٤٦/ ٧ %٢٠/ ٠ 

. تكاليف ارتباط معناداري را با  ٢
هاي  ها و فعاليت استفاده از موقعيت 

 كنند. مي واقعي ايجاد  

٣/ ٤٠٠ %٠/ ٠ %١٠/ ٠ %٥٠/ ٠ %٣٠/ ٠ %١٠/ ٠ 

. از طريق انجام تكاليف،  ٣
توانند ميان يادگيري  آموزان مي زبان 

هاي زبان در  كلاسي و فعاليت 
خارج از كلاس ارتباط برقرار  

 سازند. 

٣/ ٤٠١ %٠/ ٠ %١٠/ ٠ %٥٣/ ٣ %٢٣/ ٣ %١٣/ ٣ 

. تكاليف از تنوع لازم  ٤
هاي  برخوردارند (پرسش 

اي، پرسش و پاسخ،  چندگزينه 
 جاي خالي، درست / نادرست و...). 

٣/ ٧٦٦ %٣/ ٣ %٣/ ٣ %٣٠/ ٠ %٤٠/ ٠ %٢٣/ ٣ 

آن در  شـــاخص   دو يعني «تصـــاوير» با در نظر گرفتن   ، نتايج تحليل آماري عامل چهارم 
شـده در هر درس كه نمايانگر آن اسـت كه شـاخص «تصـاوير انتخاب   شـده نشـان داده   ٦جدول  

ــبت به ديگر   ــد گزينه «خيلي قوي» را نسـ ــترين درصـ ــطح و محتوا هماهنگي دارد»، بيشـ با سـ
 به خود اختصاص داده است.  شاخص 

 هاي تصاوير كيفي و ميانگين نمره شاخص  دهيفراواني پاسخ :٦جدول 
ميانگين ضعيف خيلي ضعيف متوسط  قوي قوي خيلي  ها شاخص 

هاي مختلف با  شده جهت بخش . تصاوير انتخاب ١
 موضوع مورد بحث هماهنگي دارد. 

٣/ ٣٠٠ %٠/ ٠ %١٦/ ٧ %٤٣/ ٣%٣٣/ ٣ %٦/ ٧ 

شده در هر درس با سطح و محتوا  . تصاوير انتخاب ٢
 هماهنگي دارد. 

٣/ ٢٠٠ %٣/ ٣ %٢٠/ ٠ %٤٣/ ٣%٢٠/ ٠ %١٣/ ٣ 
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ــي» بـا    ، عـامـل پنجم يـل آمـاري  بـه تحل   ٧در جـدول   ــاخص آن    دو يعني «متون آموزشـ شـ
ها پرداخته  دهنده آن اســت كه شــاخص «در تمامي دروس به تمامي مهارت پرداخته كه نشــان 

شـده اسـت و متون آموزشـي براي هر مهارت مناسـب هسـتند»، بيشـترين درصـد گزينه «خيلي 
 دهد. نشان مي  قوي» را نسبت به ديگر شاخص 

 هاي متون آموزشيو ميانگين نمره شاخصدهي كيفي فراواني پاسخ :٧جدول 

 ضعيف  متوسط  قوي  قوي خيلي  ها شاخص 
خيلي  
 ضعيف 

 ميانگين 

. ارائه دروس از استقلال كافي برخوردار  ١
آموز با توجه به نياز  اي كه زبان گونه است؛ به 

هاي مختلف بهره  ها و مهارت خود از قسمت 
عنوان  هر درس به گيرد و نيازي به گذراندن  

 نياز درس بعدي نداشته باشد. پيش 

٣/ ٦٣٣ %٠/ ٠ %١٠/ ٠ %٢٦/ ٧ %٥٣/ ٣ %١٠/ ٠ 

ها پرداخته  . در همه دروس به تمامي مهارت ٢
شده است و متون آموزشي براي هر مهارت  

 مناسب هستند. 

٣/ ٨٣٣ %٠/ ٠ %٣/ ٣ %٢٣/ ٣ %٦٠/ ٠ %١٣/ ٣ 

شـم مورد بررسـي پرسـشـنامه هاي  تحليل پاسـخ ة  نحو   ٨در ادامه در جدول     ، ها به عامل شـ
نيداري» همراه با   اخص آن آورده   چهار يعني «مهارت شـ ده اسـت؛ شـ اهده  همان  شـ گونه كه مشـ

شــده پس از هر قســمت شــنيداري مرتبط و متناســب با متن شــود، شــاخص «تكاليف ارائه مي 
نيداري  شــنيداري مذكور اســت» بيشــترين درصــد گزينه «خيلي قوي» و شــاخص «در متون ش ــ

نكات فرهنگي مرتبط با موضــوع درس گنجانده شــده اســت»، بيشــترين درصــد گزينه «خيلي 
 ها به خود اختصاص داده است.  ضعيف» را نسبت به ديگر شاخص 

 هاي مهارت شنيداريدهي كيفي و ميانگين نمره شاخصفراواني پاسخ :٨جدول 

 ضعيف  متوسط  قوي  قوي خيلي  ها شاخص 
خيلي  
 ضعيف 

 ميانگين 

. متون شنيداري در سطح پيشرفته  ١
 آموزان است. متناسب با سطح زبان 

٣/ ٤٦٦ %٦/ ٧ %١٣/ ٣ %٢٠/ ٠ %٤٦/ ٧ %١٣/ ٣ 
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 ضعيف  متوسط  قوي  قوي خيلي  ها شاخص 
خيلي  
 ضعيف 

 ميانگين 

. در متون شنيداري نكات فرهنگي  ٢
مرتبط با موضوع درس گنجانده شده  

 است. 

٣/ ٣٦٦ %٦/ ٧ %١٦/ ٧ %٢٠/ ٠ %٤٦/ ٧ %١٠/ ٠ 

. گفتگوها از تنوع لازم برخوردار  ٣
 هستند. 

٣/ ٤٦٧ %٠/ ٠ %١٣/ ٣ %٣٣/ ٣ %٤٦/ ٧ %٦/ ٧ 

شده پس از هر قسمت  . تكاليف ارائه ٤
شنيداري مرتبط و متناسب با متن  

 شنيداري مذكور است. 

٣/ ٧٣٣ %٠/ ٠ %١٦/ ٧ %٢٠/ ٠ %٣٦/ ٧ %٢٦/ ٧ 

ــي   ٩در جـدول   يعني «مهـارت خوانـداري»   ، نتـايج تحليـل آمـاري عـامـل هفتم مورد بررسـ
دهد از ميان پنج شـاخص اين عامل در پرسـشـنامه، شـاخص «متون  آورده شـده اسـت كه نشـان مي 

باشـند»، از بيشـترين درصـد گزينه آموزان هر سـطح مي خواندن متناسـب با اطلاعات عمومي زبان 
وع هر درس در متون خواندن گنج  اخص «نكات فرهنگي مرتبط با موضـ انده «خيلي قوي» و شـ

هاي ديگر برخوردار شــده اســت»، بيشــترين درصــد گزينه «خيلي ضــعيف» نســبت به شــاخص 
 است.  

 هاي مهارت خوانداريكيفي و ميانگين نمره شاخص  دهيفراواني پاسخ :٩جدول 

 ضعيف  متوسط  قوي  قوي خيلي  ها شاخص 
خيلي  
 ضعيف 

 ميانگين 

. متون خواندن مواد آموزشي در  ١
متناسب با سطح  سطح پيشرفته  

 آموزان است. زبان 

٣/ ٥٠٠ %٦/ ٧ %٠/ ٠ %٤٠/ ٠ %٤٣/ ٣ %١٠/ ٠ 

. نكات فرهنگي مرتبط با موضوع هر  ٢
درس در متون خواندن گنجانده شده  

 است. 

٣/ ٦٦٦ %٦/ ٧ %٣/ ٣ %٢٠/ ٠ %٥٦/ ٧ %١٣/ ٣ 

شده پس از هر متن  . تكاليف ارائه ٣
خواندن جهت تقويت مهارت خواندن  

 مناسب هستند 

٣/ ٥٦٧ %٠/ ٠ %١٠/ ٠ %٣٣/ ٣ %٤٦/ ٧ %١٠/ ٠ 
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 ضعيف  متوسط  قوي  قوي خيلي  ها شاخص 
خيلي  
 ضعيف 

 ميانگين 

. متون خواندن از جذابيت لازم براي  ٤
آموزان هر سطح برخوردارند و  زبان 

 تكراري نيستند. 

٣/ ٥٦٦ %٠/ ٠ %٣/ ٣ %٣٦/ ٧ %٦٠/ ٠ %٠/ ٠ 

. متون خواندن متناسب با اطلاعات  ٥
 باشند. آموزان هر سطح مي عمومي زبان 

٥/ ٥٦٧ %٠/ ٠ %١٦/ ٧ %٣٠/ ٠ %٣٣/ ٣ %٢٠/ ٠ 

ــاخص آن  نتايج   ١٠در جدول   ــتم، «مهارت گفتاري» و چهار ش تحليل آماري عامل هش
ده اسـت  اهده مي همان  ؛ آورده شـ ترين ميانگين نمره در جدول مربوط به  گونه كه مشـ ود، بيشـ شـ

ه  اليف در نظر گرفتـ ــاخص «تكـ اري  شـ ه تقويـت مهـارت گفتـ اري بـ شـــده جهـت مهـارت گفتـ
ان  ا آموزان كمـك مي زبـ ــمـت كنـد» و كمترين ميـ ــاخص «در قسـ ه شـ هـاي  نگين نمره مربوط بـ

 باشد. گفتاري نكات فرهنگي متناسب با موضوع هر درس گنجانده شده است» مي 

 هاي مهارت گفتاريكيفي و ميانگين نمره شاخص  دهي فراواني پاسخ :١٠جدول 

 ها شاخص 
خيلي  
 قوي 

 ضعيف  متوسط  قوي 
خيلي  
 ضعيف 

 ميانگين 

شده جهت  گرفته . تكاليف در نظر  ١
مهارت گفتاري متناسب با سطح زباني  

 آموزان است زبان 

٣/ ٣٣٣ %٣/ ٣ %٦/ ٧ %٥٠/ ٠ %٣٣/ ٣ %٥/ ٧ 

هاي گفتاري نكات فرهنگي  . در قسمت ٢
متناسب با موضوع هر درس گنجانده شده  

 است. 
٣/ ٢٦٦ %٦/ ٧ %١٣/ ٣ %٣٦/ ٧ %٣٣/ ٣ %١٠/ ٠ 

شده جهت  . تكاليف در نظر گرفته ٣
تقويت مهارت گفتاري  مهارت گفتاري به  

 كند. آموزان كمك مي زبان 

٣/ ٤٦٧ %٠/ ٠ %٢٠/ ٠ %٢٠/ ٠ %٥٣/ ٣ %٦/ ٧ 

. تكاليف گفتاري متناسب با نيازهاي  ٤
 آموزان است. زبان 

٣/ ٤٦٦ %٠/ ٠ %٦/ ٧ %٤٣/ ٣ %٤٦/ ٧ %٣/ ٣ 
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ــاهـد نتـايج تحليـل آمـاري عـامـل نهم   ١١در جـدول   اري» و دو    ، شـ ــتـ يعني «مهـارت نوشـ
ــترين ميانگين نمره مربوط به شـــاخص «تكاليف در نظر   ــتيم كه در آن بيشـ شـــاخص آن هسـ

ــده جهت مهارت نوشــتاري متناســب با ســطح زباني زبان گرفته  آموزان اســت» و كمترين  ش
شــده جهت مهارت نوشــتاري به تقويت مهارت  ميانگين نمره مربوط به «تكاليف در نظر گرفته 

 است.   » كند آموزان كمك مي شتاري زبان نو 

 هاي مهارت نوشتاريكيفي و ميانگين نمره شاخص  دهي فراواني پاسخ :١١جدول 

 ها شاخص 
خيلي  
 قوي 

 ضعيف  متوسط  قوي 
خيلي  
 ضعيف 

 ميانگين 

شده جهت مهارت  . تكاليف در نظر گرفته ١
آموزان  نوشتاري متناسب با سطح زباني زبان 

 است. 

٣/ ٥٣٣ %٠/ ٠ %٣/ ٣ %٥٠/ ٠ %٣٦/ ٧ %١٠/ ٠ 

شده جهت مهارت  . تكاليف در نظر گرفته ٢
نوشتاري به تقويت مهارت نوشتاري  

 كند. آموزان كمك مي زبان 

٣/ ٤٦٧ %٠/ ٠ %٠/ ٠ %٦٠/ ٠ %٣٣/ ٣ %٦/ ٧ 

ــاخص آن از    ، تحليـل آمـاري عـامـل دهم نتـايج    ١٢در جـدول  يعني «اهـداف ويژه» و نـه شـ
آن بيشـترين ميانگين نمره به    بنابر ن زبان فارسـي قابل مشـاهده اسـت كه  ا ن و متخصـص ـا نظر مدرس ـ

شوند كه يك رويكرد مشاركتي داشته باشند» و كمترين  آموز و معلم تشويق مي شاخص «زبان 
كه اغلب در فارســي براي   هايي ميانگين نمره به «مواد آموزشــي براي ســازگاري با محدوديت 

 .  يافته است » اختصاص  باشد مي انعطاف پذير   اهداف ويژه وجود دارد به اندازه كافي 

 هاي اهداف ويژهدهي كيفي و ميانگين نمره شاخص: فراواني پاسخ١٢جدول 

 ها شاخص 
خيلي  
 قوي 

 ضعيف  متوسط  قوي 
خيلي  
 ضعيف 

 ميانگين 

متناسب است.  آموز  . محتوا با نيازهاي زبان ١
 محتوا روايي صوري دارد. 

٣/ ٢٦٦ %٦/ ٧ %٣/ ٣ %٥٠/ ٠ %٣٦/ ٧ %٣/ ٣ 

. در حوزة مديريت، زبان ويژه كاربران  ٢
 شغل يا صنف مديريت وجود دارد. 

٣/ ٥٦٦ %٠/ ٠ %٣/ ٣ %٤٣/ ٣ %٤٦/ ٧ %٦/ ٧ 
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 ها شاخص 
خيلي  
 قوي 

 ضعيف  متوسط  قوي 
خيلي  
 ضعيف 

 ميانگين 

ها و راهبردهايي  آموزان به مهارت . زبان ٣
اند كه به آنها اجازه بدهد از زبان  مجهز شده 

فارسي به صورت درست در موقعيت  
 شغلي استفاده كنند.  گفتمان 

٣/ ٤٠٠ %٦/ ٧ %٦/ ٧ %٣٣/ ٣ %٤٦/ ٧ %٦/ ٧ 

هاي زباني موضوع ويژه (دستور  . ميان نكته ٤
هاي  زبان، واژگان، ساختار گفتمان) و مهارت 

عملياتي و راهبردهاي استفاده از زبان تعادل  
 وجود دارد. 

٣/ ٩٦٦ %٠/ ٠ %٠/ ٠ %٢٠/ ٠ %٦٣/ ٣ %١٦/ ٧ 

. مواد آموزشي رابطه بين معلمان و  ٥
 آموزان را در نظر گرفته است. زبان 

٣/ ٩٣٣ %٠/ ٠ %٠/ ٠ %٢٣/ ٣ %٦٠/ ٠ %١٦/ ٧ 

شوند كه يك  آموز و معلم تشويق مي . زبان ٦
 رويكرد مشاركتي داشته باشند. 

٣/ ٩٦٧ %٠/ ٠ %٦/ ٧ %١٣/ ٣ %٥٦/ ٧ %٢٣/ ٣ 

. مواد آموزشي براي سازگاري با  ٧
هايي كه اغلب در فارسي براي  محدوديت 

اهداف ويژه وجود دارد، به اندازه كافي  
 پذير است. انعطاف 

٣/ ٢٠٠ %٦/ ٧ %١٦/ ٧ %٢٦/ ٧ %٥٠/ ٠ %٠/ ٠ 

توان از كتاب براي مطالعه فردي  . مي ٨
 استفاده كرد. 

٣/ ٧٠٠ %١٦/ ٧ %٢٠/ ٠ %٤٠/ ٠ %٢٣/ ٣ %٠/ ٠ 

توان از كتاب براي مطالعه فردي  . اگر مي ٩
استفاده كرد؛ در انتهاي دروس، پاسخ  

هاي درس هم آورده شده  ها و فعاليت پرسش 
 است. 

٣/ ٤٠٠ %٦/ ٧ %٢٠/ ٠ %١٣/ ٣ %٤٦/ ٧ %١٣/ ٣ 

 پژوهشهاي بررسي نرمال بودن متغير  .٣ـ٤
ــي نرمـال بودن توزيع   ــميرنوف بـه بررسـ ــتفـاده از آزمون كولموگروف اسـ در اين بخش بـا اسـ

اين آزمون جهت بررسـي ادعاي مطرح شـده در مورد    ١ت. متغيرهاي تحقيق پرداخته شـده اس ـ

 
آزمون میانگین یک جامعه، دو جامعه یا تی  مانند های پارامتریک توان از آزمونای توزیع نرمال باشند، می . اگر متغیرها دار ١

 شود.های ناپارامتریک استفاده میاگر متغیرها دارای توزیع نرمال نباشند از آزمونکرد و  زوجی استفاده  
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ه كـار مي ي  هـاي يـك متغير كمّتوزيع داده  ه  . فرض رود بـ اري مربوط بـ ال بـه هـاي آمـ توزيع نرمـ
 شود: صورت زير مطرح مي 

H0 .متغيرها داراي توزيع نرمال هستند : 
H1 داراي توزيع نرمال نيستند.   : متغيرها 

يعني اسـتراتژي   پژوهش، متغيرهاي    دليل اينكه سـطح معناداري و به    ١٣با توجه به جدول  
ييد و ادعاي نرمال بودن  أ اسـت، فرض صـفر ت   ٠/ ٠٥تر از  سـازي بزرگ كدگذاري و شـخصـي 

 شود. توزيع اين متغيرها پذيرفته مي 

   پژوهشخلاصه نتيجه آزمون نرمال بودن توزيع متغيرهاي  :١٣جدول 
 وضعيت  ناداري سطح مع  آماره آزمون  متغيرهاي تحقيق 

 نرمال  ٠/ ١٥٥ ٠/ ١٣٧ موضوع اصلي 

 نرمال  ٠/ ٢٤١ ١/ ٠٠٨ وازگان و ساختار 

 نرمال  ٠/ ٢٠٠ ٠/ ٠٨٨ كيفيت تكاليف 

 نرمال  ٠/ ٦٥٥ ٠/ ٧٣٣ تصاوير 

 نرمال  ٠/ ٩٨٤ ٠/ ٤٥٩ متون آموزشي 

 نرمال  ٠/ ٢٠٠ ٠/ ١٢٧ شنيداري 

 نرمال  ٠/ ٧١٩ ٠/ ٦٩٥ خوانداري 

 نرمال  ٠/ ٠٩٠ ٠/ ١٤٨ گفتاري 

 نرمال  ٠/ ٦٧٩ ٠/ ٧٢٠ نوشتاري 

 نرمال  ٠/ ٠٨٢ ٠/ ١٥٠ اهداف ويژه 

 آمار استنباطي .٤-٤
تنباطي آن   ت   بخش آمار اسـ ي به كه    از آمار اسـ   پارامترهاي مورد  ها در  و آزمودن فرضـيه   بررسـ

ــتنباط   پردازد. ي جامعه م  ــود نمي مي از نمونه  كه  هايي  اس ــد و اين  ي  ع تواند قط ش ــتنباط باش ها  اس
ــتند و    تمالي اح  هدف  در واقع   ؛ برد كار  ه  آنها ب   را در بيان   احتمال   نظريه   بايد مباني رو  از اين هسـ

 .  هاي جامعه است نهايي آمار استنباطي برآورد ويژگي 
  شده است؛ نخست برداري  هاي زير بهره ها از تحليل در اين پژوهش به منظور تحليل داده 

ــعيـت متغيرهـاي تحقيق  ــي وضـ ه از آزمون فرض آمـاري  ده عوامـل  يعني    ، بـه منظور بررسـ گـانـ
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ــتفـاده    ١اي بـه عبـارتي از آزمون تي يـك نمونـه   و ميـانگين يـك جـامعـه   ــد اسـ كـه تفـاوت بين    شـ
ا مقـداري مفروض مورد آزمون قرار مي  ــي را بـ انگين نمونـه مورد بررسـ ــپس براي ميـ دهـد. سـ

 از متغيرها از آزمون فريدمن استفاده شده است.    هاي هر يك بندي شاخص رتبه 

 وضعيت متغيرها  بررسي  .١ـ٤ـ٤
اي ليكرت به اين  فرض صـفر در بررسـي وضـعيت متغيرهاي تحقيق با توجه به طيف پنج مرحله 

 صورت است: 
 آزمون فرض: 

  ٣=H0    μ(فرضيه صفر):   
 ٣ ≠ H1  μ(فرضيه مقابل):   

اند، ميانگين پرسـشـنامه به صـورت مسـتقيم طراحي شـده الات  ؤ س ـ همه با توجه به اينكه 
آمده در بازه يك تا سـه به معناي خيلي ضـعيف و ضـعيف و در بازه بيشـتر از عدد سـه به  دسـت به 

در ادامه نتايج حاصـل از آزمون ميانگين يك جامعه    . اسـت معناي وضـعيت قوي و خيلي قوي  
به جز متغير   پژوهش راي همه متغيرهاي  هاي تي ب آزمون   ١٤با توجه به جدول   . شـود مي بررسـي  

  نهُ باشـد. بنابراين مي   ٣آمده از متغيرها بيشـتر از دسـت همچنين ميانگين به اسـت؛ دار  ا تصـاوير معن 
ــي به  ــي زبان ا طور معن متغير مورد بررس آموزان همخواني دارند و متغير  داري با نيازهاي آموزش

   .  است تصاوير تاحدودي دچار ضعف 

 پژوهشبررسي وضعيت متغيرهاي  :١٤جدول 
 داري سطح معنا  آماره آزمون  انحراف معيار  ميانگين  متغيرهاي تحقيق 

 ٠/ ٠٠١ ٨/ ٠٧٣ ٠/ ٤٦٥ ٣/ ٦٨٦ . موضوع اصلي ١
 ٠/ ٠٠١ ٥/ ١٧٤ ٠/ ٥٩٢ ٣/ ٥٦٠ . واژگان و ساختار ٢

 ٠/ ٠٠١ ٤/ ٤٨٤ ٠/ ٧٣٢ ٣/ ٦٠٠ . كيفيت تكاليف ٣
 ٠/ ١٣٨ ١/ ٥٢٥ ٠/ ٨٩٧ ٣/ ٢٥٠ . تصاوير ٤

 ٠/ ٠٠١ ٦/ ١٥١ ٠/ ٦٥٣ ٣/ ٧٣٣ . متون آموزشي ٥
 ٠/ ٠٠١ ٤/ ٠٥٣ ٠/ ٦٨٩ ٣/ ٥٠٨ . شنيداري ٦

 
1.One Sample Test 
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 داري سطح معنا  آماره آزمون  انحراف معيار  ميانگين  متغيرهاي تحقيق 

 ٠/ ٠٠١ ٥/ ٣٩٧ ٠/ ٥٨١ ٣/ ٥٧٣ . خوانداري ٧
 ٠/ ٠٠٥ ٣/ ٠٥٣ ٠/ ٦٨٧ ٣/ ٣٨٣ . گفتاري ٨
 ٠/ ٠٠١ ٤/ ٥٥١ ٠/ ٦٠١ ٣/ ٥٠٠ نوشتاري .  ٩
 ٠/ ٠٠١ ٦/ ٢٣٢ ٠/ ٥٢٧ ٣/ ٦٠٠ . اهداف ويژه ١٠

 هاي هر يك از متغيرهابندي شاخصرتبه  .٢ـ٤ـ٤
ــاخص در اين بخش به رتبه  ــتفاده از آزمون فريدمن  بندي شـ ــتراتژي كدگذاري با اسـ هاي اسـ

بندي اســـتفاده از ميانگين رتبه به رتبه دار بودن با  ا پرداخته شـــده اســـت. اين آزمون پس از معن 
 پردازد.  ها مي شاخص 

شـاخص در موضـوع اصـلي   پنج بندي خلاصـه نتيجه آزمون فريدمن براي رتبه   ١٥جدول  
هاي موضـوع  كه شـاخص   ا بدين معن اسـت؛  دار  ا شـود كه آزمون معن دهد. ملاحظه مي را نشـان مي 

نياز آموزشـي هسـتند. همچنين با توجه به  هاي متفاوتي از لحاظ همخواني با  اصـلي داراي رتبه 
ــلي تهيـه  ــوعـات اصـ ــده جهـت مهـارت ميـانگين رتبـه، «ميـان موضـ هـاي مختلف در هر درس شـ

ــي جهـت  يكپـارچگي و ارتبـاط لازم وجود دارد»، در بـالاترين رتبـه و «در طراحي مواد آموزشـ
ارت  اي جـامع ـمهـ ه فرهنـگ و هنجـارهـ اني بـ اي مختلف زبـ ــت ة  هـ ــده اسـ »، در  ايراني توجـه شـ

 ترين رتبه قرار دارد. پايين 

 هاي موضوع اصليخلاصه نتيجه آزمون فريدمن شاخص :١٥جدول 
 ميانگين رتبه  ها شاخص 

آموزان همان  . محتواي متون آموزشي در سطح پيشرفته متناسب با سطح زباني زبان ١
 سطح است. 

٢/ ٦٣ 

درس يكپارچگي  هاي مختلف در هر  شده جهت مهارت . ميان موضوعات اصلي تهيه ٢
 و ارتباط لازم وجود دارد. 

٣/ ٦٣ 

 ٣/ ١٢ ها يكپارچگي و ارتباط لازم وجود دارد. . در هر واحد درسي ميان تمامي درس ٣
 ٣/ ٣٥ هاي مختلف به روز و واقعي است. كار رفته در قسمت . متون به ٤

هاي مختلف زباني به فرهنگ و هنجارهاي  . در طراحي مواد آموزشي جهت مهارت ٥
 امعة ايراني توجه شده است. ج 

٢/ ٢٧ 
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 ميانگين رتبه  ها شاخص 
٢٢𝜒ଶ/ ١٥٨ نتيجه آزمون فريدمن  =٠/ ٠٠١ =sig 

اختار  پنج بندي  خلاصـه نتيجه آزمون فريدمن براي رتبه   ١٦جدول   اخص واژگان و سـ شـ
هاي واژگان كه شـاخص   ا بدين معن يسـت؛  دار ن ا شـود كه آزمون معن دهد. ملاحظه مي را نشـان مي 

 هاي يكساني از لحاظ همخواني با نياز آموزشي هستند.  و ساختار داراي رتبه 

 هاي واژگان و ساختار خلاصه نتيجه آزمون فريدمن شاخص :١٦جدول 
 ميانگين رتبه  ها شاخص 

 ٣/ ١٥ باشند. كار رفته در سطح پيشرفته متناسب با همان سطح مي . واژگان و ساختار به ١
 ٢/ ٢٧ آموزان است. آموزشي مناسب سطح زبان كار رفته در متون  . طول جملات به ٢

 ٢/ ٨٢ آموزان است. . نكات دستوري مطرح شده در قسمت دستور زبان مناسب سطح زبان ٣
 ٢/ ٧٧ . در متون آموزشي زبان رايج و روزمرة فارسي معيار رعايت شده است. ٤

 ٣/ ٥٠ كنند. مي . در متون آموزشي جملات نظم واقعي را در انتقال محتوايي خاص دنبال  ٥
٦𝜒ଶ/ ٧٤٥ نتيجه آزمون فريدمن  =٠/ ١٥٠ =sig 

ــه نتيجـه آزمون فريـدمن براي رتبـه   ١٧جـدول   ــاخص در كيفيـت   چهـار بنـدي  خلاصـ شـ
هاي  كه شـاخص   ا بدين معن اسـت؛ دار  شـود كه آزمون معنا دهد. ملاحظه مي تكاليف را نشـان مي 

تند. همچنين با    هاي متفاوتي از لحاظ همخواني با كيفيت تكاليف داراي رتبه  ي هسـ نياز آموزشـ
ده  وع اصـلي دروس طراحي شـ تاي درك موضـ اند» در  توجه به ميانگين رتبه، «تكاليف در راسـ

هاي واقعي ايجاد  ها و فعاليت بالاترين رتبه و «تكاليف ارتباط معناداري را با اسـتفاده از موقعيت 
 ترين رتبه قرار دارد. كنند» در پايين مي 

 هاي كيفيت تكاليفتيجه آزمون فريدمن شاخصخلاصه ن :١٧جدول 
 ميانگين رتبه  ها شاخص 

 ٢/ ٨٧ اند. . تكاليف در راستاي درك موضوع اصلي دروس طراحي شده ١
هاي واقعي ايجاد  ها و فعاليت . تكاليف ارتباط معناداري را با استفاده از موقعيت ٢

 كنند. مي 
٢/ ١٦ 
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 ميانگين رتبه  ها شاخص 
هاي  توانند ميان يادگيري كلاسي و فعاليت آموزان مي زبان . از طريق انجام تكاليف  ٣

 زبان در خارج از كلاس ارتباط برقرار سازند. 
٢/ ١٧ 

اي، پرسش و پاسخ،  هاي چندگزينه . تكاليف از تنوع لازم برخوردار هستند (پرسش ٤
 جاي خالي، درست/ نادرست و...). 

٢/ ٨٠ 

١٤𝜒ଶ/ ٥٣٠ نتيجه آزمون فريدمن  =٠/ ٠٠٢ =sig 

هاي تصــاوير را نشــان  بندي شــاخص خلاصــه نتيجه آزمون فريدمن براي رتبه   ١٨  جدول 
ود كه آزمون معن دهد. ملاحظه مي مي  ت؛  دار ن ا شـ اخص   ا بدين معن يسـ اوير داراي  كه شـ هاي تصـ

 هاي يكساني از لحاظ همخواني با نياز آموزشي هستند. رتبه 

 هاي تصاوير خلاصه نتيجه آزمون فريدمن شاخص :١٨جدول 
 ميانگين رتبه  ها خص شا 

 ١/ ٥٥ هاي مختلف با موضوع مورد بحث هماهنگي دارد. شده جهت بخش تصاوير انتخاب 
 ١/ ٤٥ تصاوير انتخاب شده در هر درس با سطح و محتوا هماهنگي دارد. 

١𝜒ଶ/ ٠٠٠ نتيجه آزمون فريدمن  =٠/ ٣١٧ =sig 

ي را  هاي  بندي شـاخص خلاصـه نتيجه آزمون فريدمن براي رتبه   ١٩جدول   متون آموزشـ
ــان  مي  ــاخص   ا بدين معن يســت؛  دار ن ا شــود كه آزمون معن دهد. ملاحظه مي نش هاي متون كه ش

 هاي يكساني از لحاظ همخواني با نياز آموزشي هستند. آموزشي داراي رتبه 

 هاي متون آموزشي خلاصه نتيجه آزمون فريدمن شاخص  :١٩جدول 
 ميانگين رتبه  ها شاخص 

آموز با توجه به نياز  اي كه زبان گونه قلال كافي برخوردار است؛ به ارائه دروس از است 
عنوان  هاي مختلف بهره گيرد و نيازي به گذراندن هر درس به ها و مهارت خود از قسمت 

 پيش نياز درس بعدي نداشته باشد. 

١/ ٤٠ 

مهارت  ها پرداخته شده است و متون آموزشي براي هر  در همه دروس به تمامي مهارت 
 مناسب هستند. 

١/ ٦٠ 

٣𝜒ଶ/ ٠٠٠ نتيجه آزمون فريدمن  =٠/ ٠٨٣ =sig 



 ١٦٩   |  برومند  ترایم و فراشاه ردهقانیم ناز ن یمه
 

 

هاي مهارت شـنيداري را نشـان بندي شـاخص خلاصـه نتيجه آزمون فريدمن براي رتبه   ٢٠جدول  
ــود كـه آزمون معن ـدهـد. ملاحظـه مي مي  ــت؛  دار ن ا شـ ــاخص   ا بـدين معن ـيسـ هـاي مهـارت كـه شـ

 هاي يكساني از لحاظ همخواني با نياز آموزشي هستند.  شنيداري داراي رتبه 

 هاي مهارت شنيداريخلاصه نتيجه آزمون فريدمن شاخص :٢٠جدول 
 ميانگين رتبه  ها شاخص 

 ٢/ ٥٢ آموزان است. . متون شنيداري در سطح پيشرفته متناسب با سطح زبان ١
 ٢/ ٣٠ گنجانده شده است. . در متون شنيداري نكات فرهنگي مرتبط با موضوع درس  ٢

 ٢/ ٤٠ . گفتگوها از تنوع لازم برخوردار هستند. ٣
شده پس از هر قسمت شنيداري مرتبط و متناسب با متن شنيداري يادشده  . تكاليف ارائه ٤

 است. 
٢/ ٧٨ 

٣𝜒ଶ/ ١٦١ نتيجه آزمون فريدمن  =٠/ ٣٦٧ =sig 

هاي مهارت خوانداري بندي شـاخص خلاصـه نتيجه آزمون فريدمن براي رتبه   ٢١جدول  
هاي مهارت  كه شـاخص   ا بدين معن يسـت؛ دار ن ا شـود كه آزمون معن دهد. ملاحظه مي را نشـان مي 

 هاي يكساني از لحاظ همخواني با نياز آموزشي هستند. خوانداري داراي رتبه 

 هاي مهارت خوانداري خلاصه نتيجه آزمون فريدمن شاخص :٢١جدول 
 ميانگين رتبه  ها شاخص 

 ٢/ ٩٢ آموزان است. ون خواندن مواد آموزشي در سطح پيشرفته متناسب با سطح زبان . مت ١
 ٣/ ٣٧ . نكات فرهنگي مرتبط با موضوع هر درس در متون خواندن گنجانده شده است. ٢

 ٢/ ٨٣ . تكاليف ارائه شده پس از هر متن خواندن جهت تقويت مهارت خواندن مناسب هستند ٣
آموزان هر سطح برخوردارند و تكراري  جذابيت لازم براي زبان . متون خواندن از  ٤

 نيستند. 
٢/ ٩٠ 

 ٢/ ٩٨ باشند. آموزان هر سطح مي . متون خواندن متناسب با اطلاعات عمومي زبان ٥
٣𝜒ଶ/ ٥٤٠ نتيجه آزمون فريدمن  =٠/ ٤٧٢ =sig 
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گفتاري را  هاي مهارت  بندي شـاخص خلاصـه نتيجه آزمون فريدمن براي رتبه   ٢٢جدول  
هاي مهارت  كه شـاخص  ا بدين معن يسـت؛ دار ن ا شـود كه آزمون معن دهد. ملاحظه مي نشـان  مي 

 هاي يكساني از لحاظ همخواني با نياز آموزشي هستند. گفتاري داراي رتبه 

 هاي مهارت گفتاري خلاصه نتيجه آزمون فريدمن شاخص :٢٢جدول 
 ميانگين رتبه  ها شاخص 

آموزان  شده جهت مهارت گفتاري متناسب با سطح زباني زبان گرفته . تكاليف در نظر  ١
 است. 

٢/ ٣٥ 

هاي گفتاري نكات فرهنگي متناسب با موضوع هر درس گنجانده شده  . در قسمت ٢
 است. 

٢/ ٤٣ 

شده جهت مهارت گفتاري به تقويت مهارت گفتاري  . تكاليف در نظر گرفته ٣
 كند. آموزان كمك مي زبان 

٢/ ٦٠ 

 ٢/ ٦٢ آموزان است. تكاليف گفتاري متناسب با نيازهاي زبان .  ٤
١𝜒ଶ/ ٧٠٦ نتيجه آزمون فريدمن  =٠/ ٦٣٦ =sig 

هاي مهارت نوشـتاري بندي شـاخص خلاصـه نتيجه آزمون فريدمن براي رتبه   ٢٣جدول  
هاي مهارت  كه شـاخص   ا بدين معن يسـت؛ دار ن ا شـود كه آزمون معن دهد. ملاحظه مي را نشـان مي 

 هاي يكساني از لحاظ همخواني با نياز آموزشي هستند. نوشتاري داراي رتبه 

 هاي مهارت نوشتاري خلاصه نتيجه آزمون فريدمن شاخص :٢٣جدول 
 ميانگين رتبه  ها شاخص 

آموزان  شده جهت مهارت نوشتاري متناسب با سطح زباني زبان . تكاليف در نظر گرفته ١
 است. 

١/ ٥٣ 

شده جهت مهارت نوشتاري به تقويت مهارت نوشتاري  گرفته . تكاليف در نظر  ٢
 كند. آموزان كمك مي زبان 

١/ ٤٧ 

٠𝜒ଶ/ ٦٦٧ نتيجه آزمون فريدمن  =٠/ ٤١٤ =sig 

ــه نتيجه آزمون فريدمن براي رتبه   ٢٤جدول   ــاخص خلاصـ هاي اهداف ويژه را  بندي شـ
هاي اهداف كه شــاخص  ا بدين معن   اســت؛ دار  ا شــود كه آزمون معن دهد. ملاحظه مي نشــان مي 



 ١٧١   |  برومند  ترایم و فراشاه ردهقانیم ناز ن یمه
 

 

هاي متفاوتي از لحاظ همخواني با نياز آموزشـــي هســـتند. همچنين با توجه به  ويژه داراي رتبه 
ويق مي ميانگين رتبه، «زبان  ند» در  آموز و معلم تشـ ته باشـ اركتي داشـ وند كه يك رويكرد مشـ شـ

ــت. محتو بالاترين رتبه و «محتوا با نيازهاي زبان  ــب اسـ ــوري دارد» در  آموز متناسـ ا روايي صـ
 ترين رتبه قرار دارد. پايين 

 هاي اهداف ويژه خلاصه نتيجه آزمون فريدمن شاخص :٢٤جدول 
 ميانگين رتبه  ها شاخص 

 ٣/ ٩٠ آموز متناسب است. محتوا روايي صوري دارد. . محتوا با نيازهاي زبان ١
 ٤/ ٦٨ مديريت وجود دارد. . در حوزة مديريت، زبان ويژه كاربران شغل يا صنف  ٢

اند كه به آنها اجازه بدهد از زبان  ها و راهبردهايي مجهز شده آموزان به مهارت . زبان ٣
 شغلي استفاده كنند.  فارسي به صورت درست در موقعيت گفتمان 

٤/ ٤٥ 

هاي زباني موضوع ويژه (دستور زبان، واژگان، ساختار گفتمان) و  . ميان نكته ٤
 ي و راهبردهاي استفاده از زبان تعادل وجود دارد. هاي عمليات مهارت 

٦/ ٠٨ 

 ٦/ ٠٥ آموزان را در نظر گرفته است. . مواد آموزشي رابطه بين معلمان و زبان ٥
 ٦/ ١٥ شوند كه يك رويكرد مشاركتي داشته باشند. آموز و معلم تشويق مي . زبان ٦

فارسي براي اهداف  هايي كه اغلب در  . مواد آموزشي براي سازگاري با محدوديت ٧
 پذير است. ويژه وجود دارد، به اندازه كافي انعطاف 

٣/ ٩٣ 

 ٥/ ٢٧ توان از كتاب براي مطالعه فردي استفاده كرد. . مي ٨
توان از كتاب براي مطالعه فردي استفاده كرد، در انتهاي دروس، پاسخ  . اگر مي ٩

 هاي درس هم آورده شده است. ها و فعاليت پرسش 
٤/ ٤٨ 

٣٦𝜒ଶ/ ٥٨٧ زمون فريدمن نتيجه آ  =٠/ ٠٠١ =sig 

 گيرينتيجه  .٥
نامه  ر تدوين و ارزيابي درسـ ي ة  هاي دور هدف از پژوهش حاضـ ت   ة ژ ي و آموزش زبان فارسـ  ة رشـ

ــگاهي   ــي   ت ي ر ي مد دانش ــيل در انواع براي غيرفارس ــت كه با هدف تحص ــالي اس زبانان بزرگس
وكار و برقراري ارتباط در اين زمينه در كشــورمان وارد مديريت و كســب   ة هاي رشــت گرايش 

نامه اين حوزه مي  وند. سـطح زباني درسـ طح شـ طح پيشـرفته بر مبناي سـ بندي چارچوب ها در سـ
 ) و با تكيه بر رويكرد محتوامحور است.  ١٣٩٥  مرجع فارسي (ميردهقان فراشاه و همكاران، 
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  (يازده بخش    داراي سـه اي  ها به صـورت مجموعه حاصـل پژوهش تهيه و تدوين درسـنامه 
جلسه آموزش) پنج  ساعت (هر درس    ١١٠براي آموزش زبان فارسي به مدت    كه   است   ) درس 

هاي  بر اين مبنا داده   رسـد؛ مي گيري از پرسـشـنامه به انجام ها با بهره باشـد. ارزيابي درسـنامه مي 
شـده مورد تحليل قرار گرفته اسـت.  حاصـل از ارزيابي مدرسـان زبان فارسـي از دروس تدوين 

ي  ها ي داده نتايج حاصـل از تجزيه و تحليل آمار گونه كه در جداول مقاله نشـان داده شـد،  همان 
  نه ي شــده در زم يي شــناســا   متغير   ده از  پژوهش نمايانگر آن اســت كه در پاســخ به پرســش اول  

ادامه    ي آموزان برا زبان   از ي با ن   ي دار ا معن  ي همخوان   ي دارا  متغير   نهُ آموزان  زبان   ي آموزش ـ  ي ازها ي ن 
ضـعف و  ر از  ي تصـاو  عامل . تنها اسـت   ت ي ر ي مختلف رشـته مد   ي ها ش ي در گرا  ت ي و فعال  ل ي تحص ـ

 . است آموزان برخوردار  زبان  ي آموزش   ي ازها ي با ن  ي عدم همخوان 
هاي اصـلي زبان فارسـي  ثر براي تقويت مهارت ؤ هاي م در پاسـخ به پرسـش دوم و شـيوه 

ــده در مقاله نمايانگر هاي آماري ارائه براي گروه مخاطب و با هدف برقراري ارتباط، تحليل  ش
ــت   آن  ــن مهارت   نه ي در زم ند كه  هس متناســب با متن، ارائه متون  ف ي ارائه تكال   ب ي ه ترت ب  ي دار ي ش

ــطح زبـان  ــب بـا سـ   در توانـد بـه متون مي   ي آموز، تنوع در گفتگوهـا و الحـاق نكـات فرهنگ متنـاسـ
ــد. ؤ مهارت م   ن ي ا   ت ي ـتقو  به    ي الحاق نكات فرهنگ   ب ي به ترت  ي خواندار مهارت   نه ي در زم   ثر باشـ

ــب بودن متون خوانـدن بـا اطلاعـات عموم  متون و    ت ي ـآموز، جـذاب زبـان   ي متون خوانـدن، متنـاسـ
ــب م   ف ي ارائه تكـال  ــد. ؤ مهـارت م   ن ي ا  ت ي ـتواند در تقو ي متنـاسـ   ي گفتـار مهـارت    نه ي در زم   ثر باشـ
ــب بـا ن   ف ي ارائـه تكـال  ــوع در    ي آموز، گنجـانـدن نكـات فرهنگ زبـان   از ي ـمتنـاسـ ــب بـا موضـ متنـاسـ

مهارت    ن ي ا   ت ي تواند در تقو آموز مي متناسـب با سـطح زبان   ف ي و ارائه تكال   ي گفتار   ي ها قسـمت 
 ثر باشد.  ؤ م 

با توجه به فقدان منابع آموزشــي زبان فارســي براي اهداف ويژه، پژوهش حاضــر گامي 
محتواي آموزشـي  ة مديريت و تهي ة آموزان غيرايراني در رشـت در راسـتاي تحليل نيازهاي فارسـي 

در مسـير گسـترش اين زبان شـيرين در   يم . اميد آنكه بتوان اسـت   اهداف خاص آنان به تناسـب 
 .  ريم بردا   هاي مثبتي جهان گام 
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 منابع
د، میترا  − ــي ).  ۱۳۹۶(   . برومنـ ارسـ ه مـدیریـت ویژه فـ ــتـ ه رشـ امـ ــنـ دوین درسـ ا تـ  رویکرد   آموزان غیرایراني بـ

دانشـگاه شـهید   . ارشـد اسـی کارشـن   ه نام . پایان سـطح پیشـرفته   محتوامحور براي اهداف دانشـگاهي در 
 بهشتی. 

ا  − ــاکیـ ان ).  ۱۳۹۷(   . محمـدمهـدي   ، پـارسـ ــجویـ ــي خوانـدن براي دانشـ ه و تـدوین متون کمـك آموزشـ تهیـ
. پایۀ رویکرد شـناختي   مهارت درك مطلب بر   تکیه بر   زبان رشـتۀ زبان و ادبیات فارسـي با غیرفارسـي 

 دانشگاه شهید بهشتی.   . ارشد نامۀ کارشناسی پایان 
چاپ اول. تهران: انتشـــارات کتابخانۀ   فارســـی از طریق انگلیســـی.    . ) ۱۳۴۶ءالدین. ( پازارگادی، علا  −

 سینا. ابن 
 . چاپ دوم. تهران: انتشارات رهنما. فارسی آسان )  ۱۳۸۵پازارگادی، علاءالدین. (  −
 المللی المهدی. . تهران: نشر بین آموزش زبان فارسی ). ۱۳۶۶ثمره، یدالله. (  −

ــید  − ــن ذوالفقاری، س ــی بیاموزیم ). ۱۳۸۰(  محمودی بختیاری   و بهروز  مهبد غفاری،   ؛ حس . تهران: فارس
 ریزی آموزشی. سازمان پژوهش و برنامه 

 الزهرا(س). . قم: انتشارات جامعه خودآموز زبان فارسی ).  ۱۳۸۷فاطمه. ( رسولی موسوی، سیده  −

فراشاه  از میردهقان ن . ترجمه مهین تدوین برنامۀ آموزشی در آموزش زبان ).  ۱۳۹۷ریچاردز، جک. سی. (  −
 و پژمان محمودی و مریم صالحی. تهران: انتشارات خاموش. 

 . تهران: شورای گسترش زبان و ادبیات فارسی.  زبان فارسی ). ۱۳۷۸صفارمقدم، احمد. (  −
 . تهران: انتشارات دانشگاه علامه طباطبایی.  سلام فارسی ). ۱۳۹۶صفری، سعید. (  −
امراد. (  − حرایی، رضـ .  ریزی درسـی آموزش زبان فارسـی به غیرایرانیان از منظر برنامه انداز  ). چشـم ۱۳۹۱صـ

 . ۱۱۳- ۹۷ : ، صص ۱۳۹۱بهار و تابستان    . ۱شماره   . ۴سال    . شناسی های زبان پژوهش 
لو. ســمانه صــادقی. منیژه شــهبازخان. مریم ســلطانی.  صــحرایی، رضــامراد. افســانه غریبی. داود ملک  −

ارات کانون ۲و    ۱مینا  ). ۱۳۹۶(  ته به کانون پرورش فکری کودک و   . تهران: انتشـ زبان ایران (وابسـ
 نوجوان). 

رفته ). ۱۳۷۷ضـرغامیان، مهدی. (  − ی از مبتدی تا پیشـ ترش زبان و  آموزش زبان فارسـ ورای گسـ . تهران: شـ
 ادبیات فارسی. 
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المللی ترجمه و  سـی. قم: مرکز بین آموزش فارسـی به فار ). ۱۳۸۴مرکز آموزش زبان و معارف اسـلامی. (  −
 المصطفی (ص). نشر  

ــاه، مهین  − ــا وکیلی میردهقان فراش ــته باقری. ( فرد. زینب منتظری ناز. امیررض چارچوب  ).  ۱۳۹۵راد. فرش
 . تهران: نشر خاموش. زبانان مرجع آموزش زبان فارسی به غیرفارسی 

ــاه، مهین  − ــته باقری،    ؛ ناز میردهقان فراش ــیمین کریم زهرا؛  باقری،  حاجی ؛ فرش ــا، ؛ زاده، س   عبداللهی پارس
.  جلـدی)   ۹پرفـا (مجموعـۀ  ). ۱۳۹۸(   . حمیـد آقـایی   و   ملاییـان، مهرنوش ؛  راد، زینـب منتظری   ؛ طـاهره 

 تهران: انتشارات مؤسسۀ نگارستان اندیشه و دانشگاه شهید بهشتی. 
 ، میردهقان فراشــاه  ناز ه مهین . ترجم طراحی برنامۀ آموزشــی زبان ). ۱۳۹۵(   . نیشــن، پل و جان مکالیســتر  −

 مینا فرهی. تهران: نشر خاموش.   و   باقری جی زهرا حا  ، شبنم مجیدی 
ــاه، مهین  − ان فراشـ ــیـه دهقـانی. ( ،  میرزایی برزکی   ؛ نـاز میردهقـ ــا و مرضـ دوین و ارزیـابي  ت ـ« ).  ۱۳۹۷رضـ

ــنامه  ــي به چیني درس ــاس چارچوب مرجع  هاي جامع آموزش زبان فارس ــطح پایه براس زبانان در س
  . ۱۷ سـال هشـتم. شماره   . زبانان غیر فارسـي فارسـي به پژوهشـنامه آموزش زبان  .  » آموزش زبان فارسـي 

 . ۱۵۵- ۱۲۷ : صص 
. قزوین: موسـسـۀ پژوهشـی فارسـی ویژه مهندسـی برای دانشـجویان خارجی ).  ۱۳۹۱فرد، امیررضـا. ( وکیلی  −

 پارسیان فرهیخته با همکاری موسسۀ انتشارات پرک. 
ش واژگان و درک متون نیمه  ضــربان زندگی: گســتر ).  ۱۳۹۵داری. ( گله   و منیژه  فرد، امیررضــا وکیلی  −

قزوین: انتشـارات جهاد دانشـگاهی    . . چاپ اول تخصـصـی زبان فارسـی در حوزۀ علوم پزشـکی 
 واحد قزوین. 

ــا وکیلی  − گســـترش واژگان و درک متون نیمه   : بض زندگی ن ).  ۱۳۹۷فر ( صـــدیقی  و زهره   فرد، امیررضـ
دانشـگاه بین المللی امام قزوین:  .  علوم پزشـکی (سـطح میانی) تخصـصـی زبان فارسـی در حوزۀ  

 ). خمینی(ره 

ــته (  − ــي ). ۱۳۹۶یاحقی، فرش ــابداري ویژه فارس ــته حس ــنامه رش رویکرد    آموزان غیرایراني با تدوین درس
ناسـی   ه نام . پایان پیشـرفته دانشـگاهي درسـطح  براي اهداف  محتوامحور  هید   . ارشـد کارشـ دانشـگاه شـ

 بهشتی. 
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