
های سواد خواندن بر اساس مطالعه تمیزان درگیری کتاب دری صنف سوم و چهارم افغانستان با مهار

 (PIRLS)1پرلز یالمللنیب

 یمیمحمدرحو  ، دکتر محسن دیبایی صابردکتر حسین کارآمد
 چکیده

دری صنف سوم و چهارم افغانستان با فرایندهای درک  یهاکتابتا میزان درگیری  کوشدیمپژوهش حاضر 

نف دری ص یهاکتابجامعه تحقیق عبارت است از محتوای قرار دهد.  یموردبررسمطلب را براساس مطالعه پرلز 

ها . از این کتابردیگیبرمسال را در  9ابتدایی که منطبق بر مطالعه پرلز، دانش آموزان محدوده سنی  و چهارمسوم 

انت به دوست»و « بگو و بشنو»، «بخوان و بنویس»از کتاب دری سوم و « نوشتن ابتکاری»و « هاجمله»های بخش

 بزارااست. روش پژوهش، تحلیل محتوا است و  قرارگرفته موردمطالعهجامعه  عنوانبهاز کتاب دری چهارم؛ « بگو

بوده است که بر اساس چهار مهارت اصلی درک مطلب در مطالعه پرلز  یبندمقولهگردآوری اطلاعات، جداول 

. 2؛ اندشدهانیبصریح در متن  طوربه . تمرکز و بازیابی اطلاعاتی که1ها عبارتند از: تنظیم شد. این مهارت

. بررسی و ارزشیابی محتوای زبان و عناصر مربوط 4ها و اطلاعات؛ . تفسیر و تکمیل ایده3مستقیم؛  یریگجهینت

های اصلی درک به متن. نتایج پژوهش نشان داد میزان درگیری محتوای کتاب دری صنف سوم و چهارم با مهارت

بررسی و »بر فرایند  دیتأکلز متفاوت است؛ یعنی کتاب دری صنف سوم بیشترین مطلب، براساس مطالعه پر

تفسیر و »و « ممستقی یریگجهینت»، «تمرکز و بازیابی اطلاعات »بر فرایندهای  دیتأکو کمترین « ارزشیابی محتوا

و « ی محتواشیاببررسی و ارز»بر فرایند  دیتأکبوده است. در کتاب دری چهارم نیز بیشترین « ترکیب اطلاعات

های گوناگون بوده است. علاوه بر این میزان درگیری بخش« تفسیر و ترکیب اطلاعات»بر فرایند  دیتأککمترین 

های اصلی درک مطلب براساس مطالعه پرلز نیز متفاوت است. همچنین کتاب دری سوم و چهارم با مهارت

اب دری چهارم در کت« تفسیر و ترکیب اطلاعات»و « تقیممس یریگجهینت»، «تمرکز و بازیابی اطلاعات »فرایندهای 

ی سوم بیشتر در کتاب در« بررسی و ارزشیابی محتوا»بر  دیتأکبیشتر از کتاب دری سوم بوده است و تنها فرایند 

 از کتاب دری چهارم است.

                                                      
1. Progress in International Reading Literacy 

 یار گروه علوم تربیتی مجتمع آموزش عالی علوم انسانی.استاد 
 .استادیار گروه علوم تربیتی دانشگاه شاهد 
 دانشجوی کارشناسی ارشد رشته مدیریت آموزشی مجتمع آموزش عالی علوم انسانی. 



 .بهای درک مطلمهارت و 5ن، سواد خواند4، برنامه درسی3، تحلیل محتوا2درگیری :هادواژهیکل

 

 مقدمه

 مرجع یادگیری به شمار نیترمهمدرسی همواره نقش اساسی در فرایند تعلیم و تربیت دارند و  یهاکتاب

ار و ارزشیابی قر یموردبررسدرسی  یهاکتابدانش آموزان و معلمان نیز بر اساس محتوای  یهاتیفعال؛ ندیآیم

خواندن و پرورش فرایندهای درک  ٔ  نهیدرزمان منبع یادگیری فراگیر نیترعمده. کتاب درسی دری رندیگیم

خواندن  یهامهارتمطلب است، بنابراین محتوای این کتاب باید به شکلی طراحی شود که به تقویت و توسعه 

است تا تعیین کند محتوای  درصددو پرورش توانایی درک و فهم متون در دانش آموزان بپردازد. پژوهش حاضر 

مربوط به درک مطلب را دانش آموزان  یهامهارتچه میزان  چهارم دوره ابتدایی،دری پایه سوم و  یهاکتاب

نیازهای یادگیری دانش آموزان در زندگی امروز است. در  نیترمهممهارت در خواندن یکی از  .دهندیمپرورش 

ی از آن طریق درس یهایریادگی، زیرا بیشتر دیآیمبه شمار  هایریادگیحقیقت یادگیری مهارت خواندن، کلید 

مهارت خواندن توجه ویژه به توانایی درک مطلب  یسازیغن، یآموززبان. امروزه موضوع تقویت ردیگیمصورت 

. وزارت معارف افغانستان با توجه به شودیمدر نظام آموزشی جهان از ابتدای سال تحصیلی با جدیت دنبال 

 لز باید شرکت کند.پیشرفت تحصیلی در مطالعه پر درروندجایگاه این موضوع 

ابتکاری برای ارزیابی توانایی خواندن  یابرنامه(، 2016پرلز )پیشرفت سواد خواندن  یالمللنیبمطالعه 

کشور از سراسر جهان در آن شرکت کردند. پایه و اساس طرح پرلز، اهداف خواندن و  50کودکان است که 

( بر مبنای چارچوب نظری طرح که نیمی بر اساس 2016پرلز ) یالمللنیبفرآیندهای درک مطلب است. گزارش 

. در هر ردیگیبرممواد خواندنی ادبی و نیمی دیگر بر اساس مواد اطلاعاتی است، دو هدف اصلی خواندن را در 

                                                      

1. Engage 
2. Analysis of content 
3. Curriculum 
4. Reading of literacy 

 

 
 

 



است که چهار فرایند اصلی  شدهیطراح یاگونهبهها های سواد خواندن و اطلاعات، پرسشیک از مجموعه هدف

 .هستفرایندها شامل موارد زیر  کنند؛ این یریگاندازهن را درک مطلب در خواند

باید  آموزدانشاین فرایند  در :6هاآنو بازیابی  اندشررردهمطرحصرررریح  طوربهاول: تمرکز بر اطلاعاتی که 

سب اطلاعات یا نظری که در متن  ست را با اطلاعات  شدهارائهتنا شخیص دهد، اما یافتن نوع  ازیموردنا خود ت

 عات. یا نظر خاص، مستلزم پیدا کردن جمله یا عبارت خاص است.اطلا

ستقیم یریگجهینتدوم:  سطح متن برود و به خواننده اجازه می یریگجهینت: 7م هایی را شکاف»دهد فراتر از 

شتر در معانی وجود دارند پر کند. پرسش ستوار هستند  غال باهای این فرایند که بی بر اطلاعات موجود در متن ا

فاصله خالی  را به یکدیگر متصل کرده، اندشدهارائهخواهند دو نظری که در جملات مجاور آموزان میو از دانش

 .دنرررررپررررررکرررررنررررررا از نرررررظرررررر مرررررعرررررنرررررایررررری  هررررراآنمررررریررررران 
تا میان آراء مربوط  داردیبرم: در این فرایند خواننده از سطح عبارت یا جمله متن گام 8سوم: تفسیر و تلفیق آراء

ین تری از معنای متن دریابد. در اط برقرار کند، اطلاعات را به هم بیامیزد یا مفاهیم ضررمنی گسررتردهبه متن ارتبا

گیرند و به همین دلیل معانی که از طریق این فرایند به های خود نیز بهره میفرایند خوانندگان از نظر و دیدگاه

وع معانی به دانش و تجربه آنان برای خواندن، آیند، احتمالاً در میان خوانندگان متنوع اسررت و این تندسررت می

 بستگی دارد. 

آموز محتوای متن را به : در این فرایند دانش9چهارم: بررسرری و ارزشرریابی محتوا و عناصررر سرراختاری متن

 .کندیممتن، باورپذیری یا ارتباط با خواننده ارزیابی  یشناختزبانجهت ارزش کلی آن، ویژگی ساختاری و 
، همان فرایندهایی هستند که کاربردندد اساسی درک مطلب که خوانندگان برای معنا سازی به چهار فراین

 اند.قرارگرفته مورداستفادههر دو هدف خواندن  جهت

هایی است که براساس مطالعه پرلز صورت دهد پژوهش حاضر یکی از اولین بررسیها نشان میبررسی

                                                      

1.Focuce on and Retrive Explicity Stated Information 
2. Make Straight forward Inferences 
3. Interpret and Integrate Ideas and Information 
4. Examine and Evaluate Content, Language and Textual Elements 

 

 



های دری سوم و سی میزان رعایت فرایندهای درک مطلب در کتابگرفته است. اهمیت این پژوهش به دلیل برر

 چهارم از جهت تحلیل محتوا درباره درگیری کتاب با فرایندهای فوق است.
 

 تحقیق ادبیات

ی جز وسیله ارتباط گونهچیو هترین موجودات عالم خلقت است فرزند انسان به هنگام تولد یکی از ضعیف

شود که از نظر ذهنی به پایه بهترین موجود می تولدش، قادر اما باگذشت مدتی ازیکسری اعمال بازتابی ندارد، 

موجودات دیگر از آن  کهیطوربهپذیرد در او صورت می یقیعم اریبسپس تحولات  نظر آنهستی برسد و از 

است. های زبانی مهارت و کسب یآموززبانشود، می ظاهر در کودک یدوسالگمحرومند. اولین تحول پس از 

بوده و هست. زبان ابزار اصلی فکر درآمد چنانکه تفکر  و حال درگذشتهوسیله فهمیدن و فهماندن  نیترقیدقزبان 

دارند و هم امکان رشد و ها هستند که هم افکار را محدود و پنهان نگه می. لفظانددهینام صدایبرا سخن گفتن 

 سازند.ها را فراهم میساختن آن و آشکارتحول 

مسلم است  زیچکیهم بدانیم و چه ندانیم  نیرا ع شهیو اندچه زبان : »سدینویم بارهنیدرا 10و کلاین برگات

ه اندیش یو چگونگزبان  یو چگونگو آن این است که در اغلب موارد اندیشه مستلزم به کاربردن زبان است 

 (.69: 1369کاردان «)مؤثراست

دادن، صحبت  گوش اند از:ها عبارتگیرد، این حوزهدر برمی چهار زمینه یا مهارت اصلی را یآموززبان

و  «خواندن»و  یآموززبان ندیفرا در آغاز «سخن گفتن»و « گوش دادن». حوزه یا مهارت و نوشتنکردن، خواندن 

یمقرار  ریتأث را تحتگیرند. این ابزار مهم ارتباط انسانی، چنان زندگی کودک مراحل بعدی قرار می در «نوشتن»

 (.7: 1377است )ناعمی، «سخن گفتن»و « گوش دادن»های مهارت آورشگفت و سرعتاش توسعه نتیجه که دهد
شوند. یم «نوشتن»و « خواندن»، کمتر قادر به دبستانشیپزمان، اکثر کودکان در بدو ورود به مراکز  باگذشت

های زمانی است. کمک و واسطه ارتباط های بالاتر منوط بهگفتن در دوره و سخنهای گوش دادن تقویت مهارت

و درسی  یزیرهبرنامگردد. بدین معنا که در و دبستانی آشکار می یدبستانشیپمراکز  بدین ترتیب وظیفه خطیر

مت ه در کودکانها این مهارت و پرورشهای درسی به تقویت برنامه فیتألهای مربوط باید با فعالیت نیتدو

 گماشت.

د است که بای یو راهفاصله  یو معنواژه کوری کولیوم است که واژه ریشه لاتین دارد  برنامه درسی معادل
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 شده است. کاربردهبهبه هدف برسد. در اصطلاح، برنامه درسی به منظورهای گوناگون  تا فردطی شود 

برداشت  دهد. این سهسه برداشت متفاوت از برنامه درسی ارائه می« تئوری برنامه درسی» در کتاب 11بوشامپ

 عبارتند از:

 سند مکتوب عنوانبهبرنامه درسی 

 نظام عنوانبهبرنامه درسی 

 (.1382،زادهطالبحوزه مطالعاتی ) عنوانبهبرنامه درسی 

های انتخاب محتوا مرحله اساسی فرایند برنامه ریزی درسی است. این مهم از طریق در نظر گرفتن هدف

 یمیگردد )ابراهها مذکور تعیین میهای مورد نیاز برای تحقق هدفها و نگرشآموزشی آغاز و دانش، مهارت

 (.97ص  1377)

های گوناگونی برای ها و فعالیتهای اساسی دوره ابتدایی است که باید ایفاگر نقشکتاب دری از کتاب

آموز را برای های زندگی باشد تا دانشآموزی، ارزشی، نگرشی، املایی، ادبی، نگارشی و مهارتتحقق اهداف زبان

توجه  آموزیزیستن و شناختن درست و دقیق زبان و فرهنگ و ادبیات آماده کند. هدف اساسی برنامه درسی زبان

های زبانی شامل گوش دادن، صحبت کردن، خواندن و نوشتن است. با توجه به این به تقویت و پرورش مهارت

 تهیه محتوا، اصول زیر را موردتوجه قرار دهند: اهداف، مسئولان تهیه و تألیف کتاب دری باید در هنگام

 درس و نظام آموزشی ارتباط و هماهنگی داشته باشد. یهاباهدف. محتوا باید 1

 . محتوا باید با تجارب گذشته یادگیرنده، نیازها و علایق او ارتباط و تناسب داشته باشد.2

 ی روانشناسی ارتباط و تناسب داشته باشد.ها. محتوا باید با سطح رشد یادگیرنده، با توجه به یافته3

 های فرهنگی، محیطی و اجتماعی ارتباط و تناسب داشته باشد.( محتوا باید با شرایط و ویژگی4

جای ارائه ها به. محتوا باید زمینه لازم را برای مشارکت یادگیرندگان در جریان یادگیری و کسب آموخته5

 نماید. مستقیم اطلاعات و معلومات را فراهم

 ای و فرعی ارائه کند.جای مفاهیم حاشیهای هر موضوع علمی و فنی را به. محتوا باید مفاهیم کلیدی و پایه6

 های علمی ارائه نماید.. محتوا باید اطلاعات صحیح و معتبر را با استفاده از آخرین اطلاعات و یافته7
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 پرورش دهد.. محتوا باید روحیه پژوهش و تفحص را در یادگیرندگان 8

 . محتوای برنامه درسی باید با مسائل روز و تجاری روزمره ارتباط دهد.9

 ای برای آموزش مداوم و بعدی باشد.. محتوای برنامه درسی باید پایه10

 های یادگیری چندگانه فراهم کند.. محتوای برنامه درسی باید فرصت مناسب برای فعالیت11

امین فر، باشد )برای درس و موضوع متناسب  افتهیاختصاصان و ساعات . محتوای برنامه درسی باید زم12

 (.41ص  ،1386به نقل از رحمتی،

و  شدهیزیربرنامهکتاب درسی، سند رسمی، معتبر و محوری وزارت معارف افغانستان است که با محتوای 

ره ابتدایی است که باید ایفاگر های اساسی دوهدفمند در چرخه آموزشی قرار دارد. کتاب دری افغانستان از کتاب

 آموز را برای زیستن متعالی آماده کند.آموزی باشد تا دانشهای گوناگون برای تحقق اهداف زبانها و فعالیتنقش

صحبت کردن و گوش کردن( و نوشتاری )خواندن و ) یگفتارپدیده زبان در جوامع انسانی به دو صورت 

شود. این چهار رکن های زبانی به کار گرفته میریافت پیام یا ایفای دیگر نقشنوشتن( در امر ارتباط و ارسال یا د

های گفتاری یا شفاهی یعنی گوش دادن (. مهارت92: 1380زندی،شود )نامیده می 12«های زبانیمهارت»زبان را 

است و  آیند. گوش دادن دارای چهار مرحله متوالیهای زبانی به شمار میو صحبت کردن، نخستین مهارت

 عبارتند از:

 ها از همشنیدن: احساس آواهای زبانی و تمیز دادن آن .1

 دقت و تمرکز حواس: تمرکز بر منبع پیام و نیز خود پیام .2
 هاها و جملهدریافت: فهم و ادراک اولیه پیام شامل درک معنای واژه .3
ها ل در برابر شنیدهالعمپردازش معنایی پیام: دریافت و جذب نهایی مقصود گوینده که منجر به عکس .4

 (.94: 1369 یآخشت، ترجمه فلاتشود )می
ترین شکل بیان دانست که تاکنون ترین و متنوعتوان آن را غنیگفتار، صورت مادی زبان است و می

گیرد. آموختن این مهارت از خانواده است. صحبت کردن دومین مهارت زبانی است که انسان یاد می شدهشناخته

تا قبل از ورود به دبستان، کودکان در مدت چهار الی پنج سال به فراگیری  شودشروع می مهدکودک و مراکزی مثل

کافی  اندازهبهو کلامی آن  ، نحوی، معناییهای آوایی، صرفیفارسی و زیر نظام نظامبهپردازند و مهارت گفتن می

                                                      
12 - Language arts 



دن و گوش دا« تولیدی هایمهارت»تن بندی دیگر، دو مهارت صحبت کردن و نوششوند. در یک تقسیممسلط می

 (.84 :1385شوند )مصلحی بانی خوانده مییا دریافتی ز« های ادراکیمهارت»و خواندن 
کشور ما و بسیاری از کشورهای دنیا هر کودکی در دوره ابتدایی پنج سال را صرف  وپرورشآموزشدر نظام 

 :گیردوره طی سه مرحله انجام میکند. جریان آموزش خواندن در این دمییادگیری خواندن 

 عنوانبهالف( مرحله آمادگی: این مرحله که به اولین ماه ورود کودک به پایه اول دبستان اختصاص دارد 

شود بلکه از تولد گردد. باید دانست که آمادگی محدود به همین یک ماه نمیآمادگی در آموزش رسمی تلقی می

 .ردیگیبرمتا زمان ورود به دبستان را در 

 :توان به موارد زیر اشاره کردوظایف معلم در این دوره می ازجمله

 توسعه درک و فهم از طریق مشاهده تصاویر منظوربهایجاد شرایط مناسب برای سخن گفتن، گوش دادن  .1

 یردرسیغهای درسی و تحریک حس کنجکاوی برای خواندن کتاب .2

 تلاش برای برطرف کردن آنهای بینایی و شنوایی و مشخص کردن نقیصه .3

 .توسعه درک و فهم و خزانه لغات منظوربههای آموزشی استفاده از فیلم .4

آموزد و ها را میشود کودک حرفب( مرحله آغاز خواندن: در این مرحله که پایه اول و دوم را شامل می

 .پردازدهای ساده میها و کلمهبه خواندن جمله

گیرد و توانایی خواندن فرد گسترش دن: که سه سال آخر دوره ابتدایی را در برمیج( مرحله پیشرفت در خوان

های مناسب و درست، فهم یابد. وظیفه معلم در این دوره آن است که با اتخاذ روش صحیح و انجام راهنماییمی

 صینقامایند و ها را در شاگردان پرورش دهد و ذوق خواندن را در آنان تلطیف نها و مهارت تلفظ لغتکلمه

 (.1377:70ناعمی،  سازد )خواندن آنان را برطرف 

 ییبسزاهای دوم تا پنجم دبستان برای دانش آموزان بسیار مهم است و معلم نقش مهارت خواندن در کلاس 

با تدریس مهارت خواندن دانش آموزان را تشویق به درست و صحیح خواندن  تواندیمدر این فعالیت دارد و 

 تدریس مهارت خواندن عبارتند از: یهاروش ؛ ودکتاب کنن

 متون ساده یخوانروانالف( آموزش 

های اولیه خواندن در کلاس اول ابتدایی، از کلاس دوم به بعد پس از پایان آموزش حروف الفبا و مهارت



کنند دانش بال میموضوع خاصی را دن هرکدامو  اندشدهنیتدوشود با استفاده از متونی که به زبان ساده سعی می

خوانی متون ساده فارسی آشنا شوند. این متون بدون استفاده از خط زمینه و با حروف چاپی و آموزان با روان

دانش آموزان را برای استفاده از متون عادی موجود در  بیترتنیابهشوند و معمول جامعه نگاشته می الخطرسم

 .کنندفرهنگ مکتوب جامعه آماده می

 خوانیه تدریس متون ویژه روانب( شیو

شفاهی و با  صورتبهخوانی به این صورت است که پیش از خواندن متن، شیوه تدریس متون ویژه روان

باید صحبت کرد و با ترغیب دانش  موردنظریا سخنرانی، درباره موضوع متن  ییگوداستانهای استفاده از شیوه

ان را در ورند تدریس یادگیری مشارکت داد تا با استفاده از زبان آن گفتگوآموزان و استفاده از شیوه بحث و 

 .، بیان نمایندموردبحثگفتاری خود مطالبی را در زمینه 

 های خواندن متنج( روش

های منبعث از فلسفه تعلیم و تربیت امروزه خواندن و مطالعه منحصر به مشاغل خاصی نیست. بلکه ضرورت

و اختصاص وقت به مطالعه از لوازم اساسی و  یردرسیغهای کتابجدید باعث شده است که خواندن 

ها به شمار آید. طبیعی است برای گسترش امر خواندن در جامعه باید از دوره زندگی همه انسان ریناپذاجتناب

های مطالعه را به دانش آموزان آموخت و عادت مطالعه را در آنان تقویت دبستان طریقه صحیح خواندن و روش

 (.141ص ، 1380زندی،  د )کر

 :های خواندن که در دبستان کاربرد دارند عبارتند ازروش

 خواندن با صدا .1

 الف( خواندن خطایی

 خوانیب( هم

 خواندن مستقل( ) یخوان. صامت2

 الف( خواندن اجمالی

 ب( مطالعه سریع )تندخوانی(

 خوانی(خوانی )عبارتج( گروه



 مهارت خواندن پرلز

در دوره آموزش  هاآنآموزان حین پیشرفت اکتسابی دانش یهاییتواناکی از مهم ترین سواد خواندن، ی

یمآموزان دانش مطالعهاست.  یردرسیغابتدایی است. مهارت خواندن، پایة یادگیری همه موضوعات درسی و 

 نجاکهازآسازد.  ترگبزررا قادر به شرکت در اجتماعات  هاآنباشد و  هاآنبرای تفریح یا برای رشد فردی  تواند

حصیلی ارزشیابی پیشرفت ت یالمللنیبحیاتی و ضروری است، انجمن  یآموزدانشسواد خواندن برای پیشرفت هر 

(IEA )سواد خواندن دانش آموزان و عوامل مرتبط با یادگیری آن را در کشورهای سراسر  مطالعهمنظمی از  چرخه

میلادی توسط  1970مطالعه توسعه پرلز آزمونی است که از سال  .کندیمدنیا در قالب یک آزمون جهانی اجرا 

مطالعه سنجش توانایی خواندن و درک مطلب در دانش  باهدفارزشیابی پیشرفت تحصیلی و  یالمللنیبانجمن 

ادامه  یادوره صورتبهاخیر  یهاسالغیر گسترده آغاز و سپس در  صورتبهآموزان کشورهای جهان ابتدا 

گوناگون  یهاقالب توانندیمت. این آزمون به دنبال آن است که متوجه شود دانش آموزان تا چه میزان اس داکردهیپ

، لطیفه، متن اطلاعاتی، نمایشنامه و ...( را درک کنند، شدهترجمهنوشتاری زبان )داستان، شعر، شعر بازنویسی یا 

سازنده را تشخیص دهند و خود، با  شدهواندهخ یهامتنمتفاوت متون را تمیز دهند، معنای  یهاهیلاو  ابعاد

یک تجربه ادبی برای به دست آوردن اطلاعات و استفاده  مثابهبه، معانی جدیدی را خلق کنند و از خواندن ییگرا

 (.22 :1397)مجدفر  رندیبگاز محتوای آن در زندگی روزمره بهره 

مهارت  یشرفت تحصیلی، یعنی پرلز، بر روی توسعهپ یالمللنیبتوسعه سواد خواندن انجمن  یالمللنیب مطالعه

برای یادگیری خواندن در خانه و مدرسه متمرکز است. پرلز، هر پنج سال  هاآنخواندن دانش آموزان و تجارب 

( 2001در سال ) لزر. اولین دوره گستره ارزیابی پشودیمارزیابی روند توسعه سواد خواندن اجرا  منظوربه بارکی

 (.22 :1397مجدفر اجرا شد ) 2016و  2011، 2006 یهاسالبعدی در  یهادورهو  انجام گرفت

یمپرلز نام  یادورهمطالعات  عنوانبه، چهارمین مطالعه از این مجموعه مطالعات است که از آن 2016پرلز 

رسی روند عملکرد این امکان را دارند تا با بر اندداشتهدر این مطالعه شرکت  2001. کشورهایی که از سال میبر

پیشرفت سواد خواندن را ارزیابی کنند. مدیریت اجرایی  2016و  2011، 2006، 2001 یهاسالدانش آموزان در 

و تحقیقات  یپردازدادهارزشیابی پیشرفت تحصیلی در آمستردام هلند، مرکز  یالمللنیباین مطالعه بر عهده انجمن 

ر آن و نظارت ب یریگنمونهدانشگاه بوستون آمریکاست. همچنین  یللالمنیبدر هامبورگ آلمان و مرکز مطالعات 

و بنیاد ملی تحقیقات آموزشی انگلستان، شورای تحقیقات آموزشی استرالیا  شودیمتوسط مرکز آمار کانادا انجام 

دفر مج. )کنندیممطالعه همکاری  یهاسؤالو مرکز خدمات آزمودن آموزشی آمریکا در فرایند طراحی و تحلیل 

1397: 24.) 



 :دهدقرار می یموردبررسسواد خواندن را از ابعاد زیر ، پرلز

 .شودهای نوشتاری سنجیده می. اهداف خواندن: این بعد با انجام آزمون1

 .شودهای نوشتاری درک مطلب سنجیده می. درک مطلب: این بعد با انجام آزمون2

شود. یابی دانش آموزان، ارزیابی میهای زمینهپرسش. رفتار خواندن و نگرش به خواندن: این بعد با 3

 (.19ص  1384)کریمی، 

 :توان بیان کردزیر می صورتبهاهداف مطالعه پرلز را 

 یهادورهدر ابعاد مختلف و در طول  کنندهشرکتآموزشی کشورهای  یهانظاممقایسه روند عملکرد  .1

 گوناگون؛

ایی برای کشف و شناس کنندهنییتعت پرلز و تیمز منبع مهم و از مطالعا آمدهدستبهو اطلاعات  هاافتهی .2

و ارائه راهکارهای برخاسته از نتایج  یالمللنیبآموزشی کشورها در مقیاس ملی و  یهانظامنقاط ضعف و قوت 

 یادگیری است. _پژوهشی در بهبود فرایند یاددهی
-2001های )سال سالهپنجر سه دوره بررسی روند پیشرفت خواندن در دانش آموزان با طراحی مطالعه د .3

 (؛2016و  2011و  2006
 های آموزشی کشورها؛های عملکردی نظامآشکار شدن تفاوت .4
 1397مجدفر های آموزشی و یادگیری توانایی خواندن )ارائه راهبردها و تفسیرهایی جهت بهبود نظام .5

 (.30 ص

 :( عبارتند از2016های اصلی مطالعات پرلز )پرسش

 آموزان پایه چهارم تا چه میان بر سواد خواندن تسلط دارند؟دانش  -

 شود؟عملکرد دانش آموزان یک کشور با کشور دیگر چگونه مقایسه می -

 اند؟و برای آن ارزش قائل برندیمآیا دانش آموزان از خواندن لذت  -

 ت است؟متفاو باهم، عادات خواندن و نگرش دانش آموزان تا چه حد یالمللنیبدر سطح  -



 شود؟می یدهسازمانآموزش خواندن برای دانش آموزان دوره ابتدایی کشورها چگونه  -

 مؤثرعوامل درون آموزشگاهی و برون آموزشگاهی تا چه اندازه در کیفیت توانایی خواندن دانش آموزان 

 است؟

مجدفر است؟)چگونه  2006و  2001نسبت به پرلز  2016و پرلز  2011کشورها در پرلز  روند عملکرد -

 (.30 ص 1397

 :چارچوب ارزیابی پرلز 

کار تولید ارزیابی پرلز با شرح سواد خواندن در چارچوب ارزیابی پرلز انجام شد. این چارچوب  یریگجهت

که برای ابراز  ییهاسؤالیک دریافت نظری از سواد خواندن به دست داد و بر این اساس، انواع مواد خواندنی و 

زم بود، تعیین شد. محور چارچوب پرلز تعریفی است که از سواد خواندن به شرح زیر ارائه کرده ارزیابی مواد لا

 :است

اشکال زبانی مکتوب که یا از سوی جامعه تعیین و مقرر گردیده و یا از سوی افراد  یریکارگبهتوانایی فهم »

خوانند تا می هاآنری استخراج نمایند. توانند معنا را از متون یادگیگذاری شده است. خوانندگان کودک میارزش

ص  1383یاد بگیرند و در اجتماع خوانندگان شرکت کنند و از طریق خواندن به لذت و شادی برسند.)کریمی، 

12.) 

کامل با موضوع پژوهش حاضر مرتبط باشد یافت نشد. در ادامه برخی  طوربهدر بررسی پیشینه، پژوهشی که 

 .شودیم؛ مرور ردیگیمبا موضوع تحقیق در ارتباط قرار که تا حدودی  هاپژوهشاز 

که این کتاب  افتهیدست( در تحلیل محتوای کتاب فارسی جدید دوم دبستان به این نتیجه 1382) یشکوه

اران( بلوم و همک) یشناختاهداف آموزشی در حیطه  یبندطبقهسطح دانش و فهمیدن بر مبنای  یهاهدفعمدتاً بر 

 دارد. دیتأک

 یهاکتاببا  دهیدآموزش آموزان( در مقایسه پیشرفت سواد خواندن )طرح پرلز( دانش 1384) یامرودد

دند به این بو دهیدآموزشفارسی  یهاکتابآموزانی که با  بادانشفارسی بخوانیم و بنویسیم پایه چهارم و پنجم 

آموزان داشته  پیشرفت سواد خواندن دانش مثبتی بر ریتأثبخوانیم و بنویسیم  یهاکتابکه تغییر  افتیدستنتیجه 

 است.

 یهاکتابفعلی که از  یآموززباننظام  دوزبانه( نشان داد دانش آموزان 1384همچنین تحقیق قدیمی )



بی ، اهداف ادهااستنباطو  هااستنتاجدر دستیابی به اطلاعات صریح و روشن،  کنندیمبخوانیم و بنویسیم استفاده 

 د.پیشین )کتاب فارسی( داشتن یآموززباننظام  دوزبانهواندن، عملکرد بهتری از دانش آموزان و اطلاعاتی متون خ

( به این نتیجه رسید که 1385رنجبر )بخوانیم و بنویسیم دروه ابتدایی،  یفارس یهاکتابدر نقد و تحلیل 

سنی دانش آموزان،  یهایژگیوبودن دروس، تلفیق مفاهیم ملی و دینی، توجه به مطالب درس متناسب با  دارنظام

 جدید است. یهاکتاباز فواید  یخوانکتابتشویق و ایجاد انگیزه برای 

اجرا کرده است. پیرامون این  13(IEA( را انجمن پیشرفت )1971-1970مطالعه خواندن و درک مطلب )

( به تحقیق 1377، ترجمه جوادی، 1998) کویمآزمون، تحقیقات متعددی در سطح جهان صورت گرفته است. 

. نتایج کندیمجنس، زمینه اجتماعی و محل مدرسه بر مهارت خواندن دانش آموزان اشاره  ریتأثدر مورد  شدهانجام

اقتصادی، تفاوت بسیار  -اجتماعی گوناگون یهاگروهاین مطالعه نشان داد مهارت خواندن در میان دانش آموزان 

، با این نتیجه رسید که دانش آموزان 2001سی اطلاعات پرلز ( در سوئد با برر2006) 14زیادی دارد. مایبرگ

وردهآ به دستمتوسط نتایج بهتری نسبت به دانش آموزان مدارس خصوصی  طوربهمدارس دولتی در خواندن 

عملکرد بالا در  رغمیعل( در انگلستان نشان داد دانش آموزان انگلیسی 2005) 15(. گنالدی2006مایبرگ، اند )

 خواندن، نگرشی ضعیفی نسبت به آن دارند. یهاآزمون

پیشرفت سواد خواندن پرلز  یالمللنیب، متون و موضوعات مطالعه هاچارچوب( 2003) 16ماریلین بینکی

برخی  افتیدست ییهاتفاوتمقایسه کرد و به تشابهات و   )(17NAEPسنجش ملی پیشرفت آموزشی بامطالعه

 عبارتند از: هاآنتشابهات 

  مطالعهر دو( هPIRLS)  و(NAEP) خواندن را فرایندی سازنده در نظر گرفته بودند؛ 

 (PIRLS)  و(NAEP)  مبنایی برای ارزیابی خواندن استفاده کردند؛ عنوانبهمتون معتبر را به 
                                                      

1. International Association for the Evaluationnal Achievement 
2. Myberg 
3. Gnaldi 
4. Binky,Marilyn 
5. National Assessment of Educational Progress 

 

 



 (PIRLS)  و(NAEP) ای دانش آموزان را به توسعه تفسیر، ایجاد ارتباط میان متون و ارزشیابی مرحله

 .فراخواندند، دخواننیمچیزی که 
 عبارتند از: هاآن یهاتفاوتبرخی 

  متون خواندن(PIRLS) از متون خواندن  ترکوتاه(NAEP) است؛ 

  درصد موضوعات  20دانش آموزان در نزدیک(PIRLS)  درسی که تنها  یهاکتاببه تعیین اطلاعات در

به موضوعی که نیازمند انطباق لفظ  (NAEP)در  کهیدرحالبا چیزی که در اصل موضوع منطبق است، نیاز دارند، 

 باشد، وجود ندارد؛ لفظ
  متون خواندن  دهدیمنتایج تحلیل توانایی خواندن نشان(PIRLS) از متون خواندن ترآسان (NAEP) 

 (.3ص ، 2003بینکی، است )
 پژوهش سؤالات

  مطلب بر اساس های اصلی درک دری صنف سوم دوره ابتدایی با مهارت میزان انطباق محتوای کتاب

 مطالعه پرلز چقدر است؟

 رک اصلی د یهابا مهارتگوناگون کتاب دری صنف سوم به تفکیک هر بخش  یهابخشدرگیری  میزان

 مطلب چقدر است؟
 های اصلی درک مطلب بر اساس دری صنف چهارم دوره ابتدایی با مهارت میزان انطباق محتوای کتاب

 مطالعه پرلز چقدر است؟

 اصلی یهابا مهارتگوناگون کتاب دری صنف چهارم به تفکیک هر بخش  یهابخش میزان درگیری 

 درک مطلب چقدر است؟
 های اصلی درک مطلب چه تفاوتی های دری صنف سوم و چهارم براساس مهارتانطباق محتوای کتاب

 دارد؟
 روش تحقیق

بیشتر » گوید:یح آن میدر توض 18جان بست کهچناناست. « کاربردی»این پژوهش از نظر نتایج پژوهش 

های کاربری است، زیرا در آن، پرورندان قواعد کلی درباره های مربوط به تعلیم و تربیت از نوع پژوهشپژوهش
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 (.40، ص 1369بست، ترجمه شریفی و طالقانی، «)است موردتوجهیادگیری وسایل آموزشی -فرایندهای تدریس

هایی است که هدف آن توصیف کردن جموعه روش. تحقیق توصیفی ماستاز جهت روش اجرا توصیفی 

برای شناخت بهتر شرایط موجود یا  صرفاًتواند است. اجرای تحقیق توصیفی می یموردبررسهای شرایط و پدیده

های توصیفی توان در زمره پژوهشباشد. بیشتر تحقیقات علوم رفتاری را می یریگمیتصمبه فرایند  دادنیاری

گردآوری اطلاعات در این پژوهش، روش تحلیل محتوا است. برای بررسی محتوای آشکار  آورد. ابزار حساببه

های توان روش تبدیل دادهشود. این روش را میهای موجود در یک متن از روش تحلیل محتوا استفاده میپیام

درباره محتوای  ییهاسؤالهای کمی به شمار آورد. تحلیل محتوا، روشی مناسب برای پاسخ دادن به کیفی به داده

 کاربردهبههای مربوط به محتوای کتاب درسی یک پیام است. این روش در روانشناسی و علوم تربیتی برای بررسی

 (.132 ص ،1383بازرگان،شود )می

 جامعه آماری و نمونه پژوهش

واد پرلز ساست. مطالعه  ییابتدادر بخش تحلیل محتوا جامعه آماری شامل کتاب دری صنف سوم و چهارم 

کند. این دوپایه گیرد را ارزیابی میها را در برمیساله 9که بیشترین تعداد  جوارهم هیدوپاخواندن کودکان را در 

 نوانعبهدر صنف سوم و چهارم تحصیلی است و به همین دلیل در این پژوهش کتاب دری این دو صنف  جوارهم

نوشتن »و « هاجمله»های بخش هیدوپاهش از کل کتاب دری است. در این پژو قرارگرفته موردمطالعهجامعه، 

از صنف چهارم « به دوستانت بگو»و « بشنو و بگو»، «بخوان و بنویس» یهااز صنف سوم و بخش« ابتکاری

 است. شدهانتخابنمونه  عنوانبه

 روش و ابزار گردآوری اطلاعات 

پردازد، در آموزان میهای شفاهی دانشمهارتمستقیم به تقویت و پرورش  طوربهکتاب دری  کهییازآنجا

و پس از مشورت با متخصصین ادبیات دری، از  شدهانتخابهای درک مطلب این پژوهش برای انطباق با فرآیند

بخوان »های و از کتاب دری صنف چهارم بخش« نوشتن ابتکاری»و « هاجمله»های کتاب دری صنف سوم بخش

مستقیم به تقویت و پرورش توانایی خواندن  طوربهکه « هالغت»و « ه دوستانت بگوب»، «بشنو و بگو»، «و بنویس

آموزان هستند برای تحلیل انتخاب شدند. در این پژوهش از کتاب دری صنف سوم و چهارم برای در دانش

 است: شدهاستفادهآوری اطلاعات گرد

صنف سوم و چهارم ابتدایی از ابزار  آوری اطلاعات لازم جهت تحلیل محتوای کتاب دریگرد منظوربه

آوری که جهت جمع بیترتنیابهاست.  شدهاستفادهتحلیل محتوا بر اساس فرایندهای درک مطلب مطالعه پرلز 



های از کتاب دری صنف سوم بخش« نوشت ابتکاری»و « هاجمله»های های بخشاطلاعات، هر یک از پرسش

ک از فرایندهای در یکیدراز کتاب دری صنف چهارم « دوستانت بگو به»و « بشنو و بگو»، «بخوان و بنویس»

 شود:مطلب زیر گنجانده می

 شدهانیبتمرکز و بازیابی اطلاعات صریحاً  (1

 گیری مستقیمنتیجه (2
 ها و اطلاعاتتفسیر و تکمیل ایده (3
 بررسی و ارزشیابی محتوا، زبان و عناصر مربوط به متن (4

 یریگاندازهابزارهای  19روایی 

 ادبیات دری گذاشته نظرانصاحبخود را در اختیار دو نفر از  یهالیتحلاطمینان از روایی،  منظوربهق محق

موردی در هر بخش کنترل و مورد بازبینی و اصلاح قرار  صورتبهو از آنان خواسته است که تحلیل محقق را 

روش کار به این صورت بود که ابتدا هر  نمودند. دیتائآنان روایی تحلیل را از صوری و محتوایی  تیدرنهادهند. 

معرفی شد و از آنان خواسته  نظرانصاحبیک از فرایندهای درک مطلب با استفاده از منابع داخلی و خارجی به 

 موردی کنترل و اصلاح نمایند. صورتبههایی را که محقق تحلیل کرده است شد با توجه به این راهنما، بخش

 هاداده لیوتحلهیتجزروش  

های آمار دری صنف سوم و چهارم، با استفاده از روش یهاکتاباز  آمدهدستبه یهاداده لیوتحلهیتجز

است. فرایند کار به این صورت است که ابتدا  شدهانجامتوصیفی شامل توزیع فراوانی و نمودار توزیع فروانی 

جداول توزیع فراوانی و  صورتبهو سپس  های دری سوم و چهارم انجام دادهها را از طریق تحلیل کتابداده

نیز از طریق آمار توصیفی صورت گرفته است. در  هانامهپرسشهای داده لیوتحلهیتجزاست.  شدهمیترسنمودار 

 است. شدهپرداخته هاداده لیوتحلهیتجزفروانی و درصد، به  یهاشاخصاین سطح با استفاده از 

 لفچگونگی اجرای پژوهش در مراحل مخت 

ها و نوشتن ابتکاری و از مراحل انجام تحقیق به این صورت است که ابتدا کتاب دری سوم دو بخش جمله

یابیرزاجداگانه تحلیل و  طوربهکتاب دری چهارم سه بخش بخوان و بنویس، بشنو و بگو و به دوستانت بگو 

 قرارگرفتهمورد تحلیل  همیرورم است. در مرحله بعدی هر دو بخش کتاب سوم و هر سه بخش از کتاب چها شده
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 مقایسه شده است باهماست سرانجام کتاب سوم و چهارم 

 پژوهش یهاافتهی
پژوهش حاصل از تحلیل و تشخیص محقق بر اساس فرایندهای  سؤالاتمرتبط با هریک از  یهاافتهی

 .شودیمدر مطالعه پرلز ارائه  موردنظرچهارگانه 

های اصلی درک مطلب بر دری صنف سوم دوره ابتدایی با مهارت تاب. میزان انطباق محتوای ک1سوال 

 اساس مطالعه پرلز چقدر است؟

وسط ت شدهانجامتوزیع فراوانی درک مطلب در کتاب دری صنف سوم بر اساس تحلیل محتوای  1در جدول 

 است. شدهارائهمحقق 

 . توزیع فرایندهای درک مطلب در کتاب صنف سوم1جدول 

 عنوان عنوان فرایند یفراوان درصد
 تمرکز و بازیابی 0 0

ف 
صن

ی 
در

ب 
کتا

وم
س

 

 یریگجهینت 0 0
 تفسیر و ترکیب 0 0

 ارزشیابی 120 100
 جمع 120 100

  
واحد تحلیل  120، حاصل تحلیل محتوای محقق حاکی از آن است که از مجموع 1طبق مندرجات جدول 

و به سایر فرایندها  قرارگرفته« ارزشیابی محتوا»ی در طبقه %100در کتاب دری صنف سوم،  شدهیبررس)محتوا( 

نپرداخته است. نتایج تحلیل کتاب دری صنف سوم نشان داد میزان درگیری محتوای کتاب دری صنف سوم با 

ه محقق، در کتاب دری پای یهاافتهیهای اصلی درک مطلب بر اساس مطالعه پرلز متفاوت است. براساس مهارت

« ربوط به متنم و عناصربررسی و ارزشیابی محتوا، زبان »بر فرایند  دیتأکترین میزان واحدهای تحلیل سوم بیش

 .اندنپرداختهداشته و به سایر فرایندهای مطالعه پرلز 

ک اصلی در یهابا مهارتگوناگون کتاب دری صنف سوم به تفکیک هر بخش  یهابخش. درگیری 2سوال 

 مطلب چقدر است؟

 است: شدهلیتشکسوال فرعی به شرح زیر  2ز سوال دوم ا



 های اصلی درک مطلب چقدر است؟کتاب دری سوم با مهارت« هاجمله». میزان درگیری بخش 1-2
 «هاجمله». توزیع فرایندهای درک مطلب مطالعه پرلز در بخش 2جدول 

 عنوان عنوان فرایند فراوانی درصد
 تمرکز و بازیابی 0 0

مله
ج

 ها

 یریگجهینت 0 0
 تفسیر و ترکیب 0 0
 ارزشیابی محتوا 92 0

 جمع 92 100
ابی ارزشی»بر فرایند  دیتأکاز نظر محقق بیشترین « هاجمله»، در بخش دهدیمنشان  2که در جدول  طورهمان

 به سایر فرایندها پرداخته نشده است. ؛ وبوده است« مربوط به متن و عناصرمحتوا زبان 

 های اصلی درک مطلب چقدر است؟کتاب دری سوم با مهارت« نوشت ابتکاری»ی بخش درگیر. میزان 2-2

 «نوشتن ابتکاری». توزیع فرایندهای درک مطلب در بخش 3جدول 

 عنوان عنوان فرایند فراوانی درصد
 تمرکز و بازیابی 0 0

ری
کا

 ابت
تن

وش
ن

 
 یریگجهینت 0 0
 تفسیر و ترکیب 0 0

 ارزشیابی 28 100
 جمع 28 100

رایند بر ف دیتأکاز نظر محقق بیشترین « نوشتن ابتکاری»، در بخش دهدیمنشان  3که در جدول  طورهمان

 به سایر فرایندها پرداخته نشده است. ؛ وبوده است« مربوط به متن و عناصرارزشیابی محتوا زبان »
های اصلی درک مطلب بر هارتدری صنف چهارم دوره ابتدایی با م میزان انطباق محتوای کتاب. 3سوال 

 اساس مطالعه پرلز چقدر است؟

 . توزیع فرایندهای درک مطلب در کتاب دری صنف چهارم4جدول 

 عنوان عنوان فرایند فراوانی درصد
 تمرکز و بازیابی 55 91/22

ب 
کتا

ی 
در

ف 
صن

ار
چه  یریگجهینت 45 92/17 م



 تفسیر و ترکیب 28 15/11
 اارزشیابی محتو 123 02/49

 جمع 251 100
 

 دیتأکبیشترین فرایندی که در کتاب دری چهارم مورد  شودیمکه در جدول فوق مشاهده  طورهمان

( است در این کتاب فرایند تمرکز %49/ 02) 123است، فرایند بررسی و ارزشیابی محتوا با فراوانی  قرارگرفته

( در مرتبه دوم قرار دارد و فرایند %91/22) 55با فراوانی  شدهانیبو بازیابی اطلاعات صریحاً در متن 

 هاختدپر( در رتبه سوم قرار دارد. فرایندی که در این کتاب کمتر %92/17) 45مستقیم با فراوانی  یریگجهینت

 ( است.%15/11) 28و اطلاعات با فراوانی  هادهیااست فرایند تفسیر و تکمیل 

 یهابا مهارتدری صنف چهارم به تفکیک هر بخش  گوناگون کتاب یهابخش. میزان درگیری 4سوال 

 اصلی درک مطلب چقدر است؟

 :استسوال فرعی تشکیل و به شرح زیر  3سوال چهارم پژوهش از 

های اصلی درک مطلب کتاب دری صنف چهارم با مهارت« بخوان و بنویس». میزان درگیری بخش 1-4

 چقدر است؟

 «بخوان و بنویس»ش بخ. توزیع فرایندهای درک مطلب در 5جدول 

 عنوان عنوان فرایند فراوانی درصد

تمرکز و  30 31

 بازیابی

س
وی

و بن
ن 

خوا
ب

 

 یریگجهینت 22 68/22

تفسیر و  8 24/8

 ترکیب

ارزشیابی  37 14/38

 محتوا
 جمع 97 100

 
« اصر مربوط به متنارزشیابی محتوا، زبان و عن»شود در این بخش به فرایند مشاهده می 5که در جدول  طورهمان



 .تاسکمترین توزیع در این کتاب « تفسیر و ترکیب»را شده است. همچنین فرایند  دیتأکبیشترین 

 های اصلی درک مطلب چقدر است؟کتاب دری صنف چهارم با مهارت« بشنو و بگو». میزان درگیری بخش 2-4

«بگو و بشنو». توزیع فرایندهای درک مطلب در بخش 6جدول   

عنوان  وانیفرا درصد

 عنوان فرایند

 تمرکز و بازیابی 25 14/23

گو
و ب

و 
شن

ب
 

 یریگجهینت 23 29/21
 تفسیر و ترکیب 20 53/18
 ارزشیابی محتوا 40 03/37

 جمع 108 100
ارزشیابی محتوا، زبان و عناصر مربوط به »شود در این بخش به فرایند مشاهده می 6جدول که در  طورهمان

 .ستاکمترین توزیع در این کتاب « تفسیر و ترکیب»را شده است. همچنین فرایند  دیتأکن بیشتری« متن

های اصلی درک مطلب کتاب دری صنف چهارم با مهارت« به دوستانت بگو»درگیری بخش . میزان 3-4

 چقدر است؟

 «به دوستانت بگو». توزیع فروانی درک مطلب در بخش 7جدول 

 نوانع عنوان فرایند فراوانی درصد
 تمرکز و بازیابی 0 0

گو
ت ب

تان
وس

ه د
ب

 

 یریگجهینت 0 0
 تفسیر و ترکیب 0 0

 ارزشیابی محتوا 46 100
 جمع 46 100

 
بررسی و ارزشیابی محتوا، زبان و »در این بخش به فرایند  شودیمکه در نمودار فوق مشاهده  طورهمان

ی اطلاعات که تمرکز و بازیاب» یندهایفرارا بر  دیتأکمترین ک ؛ وشده است دیتأکبیشترین « عناصر مربوط به متن

 بوده است.« تفسیر و ترکیب اطلاعات»و « مستقیم یریگجهینت»، «اندشدهانیبصریح در متن  طوربه

های اصلی درک مطلب چه های دری صنف سوم و چهارم براساس مهارت. انطباق محتوای کتاب5سوال 



 تفاوتی دارد؟

 سه توزیع فرایندهای درک مطلب در کتاب دری صنف سوم و چهارم. مقای8جدول 

 عنوان فرایند
 صنف چهارم صنف سوم

تحلیل ) یفراوان

 واحدها(
 درصد

تحلیل ) یفراوان

 واحدها(
 درصد

تمرکز و 

 بازیابی
0 0 55 91/22 

 92/17 45 0 0 یریگجهینت
تفسیر و 

 15/11 28 0 0 ترکیب

 02/49 123 %100 120 ارزشیابی
 100 251 100 120 جمع
  
تمرکز و بازیابی اطلاعاتی که »دهد از نظر محقق میزان توزیع فرایندهای نشان می 8های جدول توجه به یافته

یشتر از میزان در کتاب چهارم ب« مستقیم و تفسیر و ترکیب اطلاعات یریگجهینت، اندشدهانیبصریح در متن  طوربه

بان و بررسی و ارزشیابی محتوا، ز»دری صنف سوم است. البته میزان توزیع فرایند  توزیع این فرایندها در کتاب

در کتاب دری سوم بیشتر از میزان توزیع این فرایند در مقایسه کتاب دری صنف چهارم « عناصر مربوط به متن

 است.

 یریگجهینتبحث و 

 سوم نشان داد:در کتاب دری « نوشتن جمله ابتکاری»و « هاجمله»بخش  2الف. نتایج 

های مختلف کتاب دری صنف سوم از جهت میزان انطباق با که بین بخش دهدیمنتایج تحلیل نشان  .1

نتایج محقق « نوشتن ابتکاری»و « هاجمله»های در بخش کهیطوربههای درک مطلب تفاوت وجود دارد. مهارت

، ساختاری، شناختی، ارتباط متن با خواننده نشان داد که فقط به پرورش مهارت تفکر انتقادی و ارزیابی از جهت

جایگاه کتاب دری صنف  ؛ وها و فرایندها توجهی نشده استبه سایر مهارت ؛ وشده است دیتأکباورپذیری متن 

 .تر استلوبمط، استکه جزء سطوح عالی مطالعه پرلز « بررسی و ارزشیابی محتوا»بر فرایند  دیتأکسوم به دلیل 



های گوناگون کتاب فوق از جهت میزان رعایت دری صنف سوم نشان داد میان بخشنتایج تحلیل کتاب  .2

بر پرورش مهارت « نوشتن ابتکاری»و « هاجمله»در بخش  کهیطوربهتفاوت وجود دارد، « درک مطلب»فرایندهای 

ته دها پرداخصورت گرفته است و به سایر فراین دیتأکآموزان بیشترین ارزیابی و قدرت تفکر انتقادی در دانش

 نشده است.

کتاب دری صنف چهارم نشان « به دوستانت بگو»و « بشنو و بگو»، «بخوان و بنویس»بخش  3ب. نتایج تحلیل 

 داد:
کند می دیتأکآموزان بیشتر . کتاب دری صنف چهارم به پرورش مهارت ارزیابی و قدرت تفکر انتقادی در دانش1

گاه کتاب جای یطورکلبهاطلاعات از متن کمتر توجه شده است.  بیکو ترآن بر پرورش مهارت تفسیر  دیتأکو 

، مطلوب استکه جزء سطوح عالی مطالعه پرلز « محتوا یابیو ارزشبررسی »بر فرایند  دیتأکدری چهارم به دلیل 

 است.

های های گوناگون کتاب دری از جهت رعایت فرایند. نتایج تحلیل کتاب دری صنف چهارم نشان داد میان بخش2

به پرورش مهارت تفکر انتقادی و ارزیابی « بخوان و بنویس»در بخش  کهیطوربهدرک مطلب تفاوت وجود دارد؛ 

پرورش  ؛ وترا شده اس دیتأکمحتوا از جهت ساختاری، شناختن، ارتباط متن با خواننده، باورپذیری متن بیشترین 

رورش نشان داد در این بخش به پ« بشنو و بگو»بخش در  را کرده است؛ دیتأکمهارت تفسیر و معنا سازی کمترین 

مهارت تفکر انتقادی و ارزیابی محتوا از جهت ساختاری، شناختن، ارتباط متن با خواننده، باورپذیری متن بیشترین 

تانت به دوس»را کرده است؛ در بخش  دیتأکپرورش مهارت تفسیر و معنا سازی کمترین  ؛ ورا شده است دیتأک

اد در این بخش به پرورش مهارت تفکر انتقادی و ارزیابی محتوا از جهت ساختاری، شناختن، ارتباط نشان د« بگو

 به سایر فرایندها توجهی نشده است. ؛ ورا شده است دیتأکمتن با خواننده، باورپذیری متن بیشترین 

ن، نشان داد پرورش ج. مقایسه وضعیت کتاب دری صنف سوم و چهارم به لحاظ رعایت فرایندهای مهارت خواند

ادی در از متن، ارزیابی و قدرت تفکر انتق یریگجهینتو  میرمستقیغهای برداشت مستقیم از متن، برداشت مهارت

 است. قرارگرفته دیتأکآموزان در کتاب دری صنف چهارم بیشتر از کتاب دری صنف سوم مورد دانش

 پیشنهادات:

که در تدوین کتاب دری صنف سوم به  شودیمصیه به برنامه ریزان درسی کتاب دری صنف سوم تو .1

و اطلاعات  هادهیامستقیم و تفسیر و تکمیل  یریگجهینت، شدهانیبفرایندهای تمرکز و بازیابی اطلاعات صریحاً 

 را در محتوای این کتاب مورد لحاظ قرار دهند. هاآنهم توجه بشود و 



که در تدوین کتاب دری صنف چهارم به  شودیمبه برنامه ریزان درسی کتاب دری صنف چهارم توصیه  .2

 رار دهند.ق موردتوجهو اطلاعات توجه بیشتری کرده و آن را در محتوای این کتاب  هادهیافرایند تفسیر و تکمیل 
 آموزان را در جریان خواندن، با متن درگیر کنند.شود معلمین بکوشند تا دانشتوصیه می  .3
آموزان گیری از راهبردهای مناسب خواندن، انگیزه خواندن را در دانششود معلمین با بهرهپیشنهاد می .4

 تقویت کنند.
هایی است که به گیری از نظر تمام گروهبهبود در امر آموزش و یادگیری مستلزم بهره کهنیاعلاوه بر  .5

یل محتوای های پژوهش حاضر که براساس تحلشود علاوه بر یافتههستند، پیشنهاد می مؤثرنحوی در این امر 

و  نظرانصاحباست، پژوهش دیگر براساس نظر معلمین،  آمدهدستبههای دری صنف سوم و چهارم کتاب

های فوق انجام درباره میزان رعایت فرایندهای درک مطلب در کتاب و چهارممتخصصان کتاب دری صنف سوم 

 شود.
های رکت کنند تا برنامه نویسان کتابپرلز ش یالمللنیبشود که در مطالعه به وزارت معارف توصیه می  .6

 درسی طبق متد و نیازهای روز برنامه ریزی کنند.
 منابع

انتشارات  ،تهران ،های تحقیق در علوم رفتاریروش (،1383،)حجازی، الههو سرمد، زهره ،، عباسبازرگان .1

 .آگاه

با کتاب  دهیدآموزشمقایسه پیشرفت سواد خواندن )طرح پرلز( دانش آموزان  (،1384، )، حسندام رود .2

کارشناسی ارشد علوم تربیتی.  نامهانیپا 85 – 84فارسی بخوانیم و بنویسیم پایه چهارم و پنجم سال تحصیلی 

 .دانشگاه علامه طباطبایی. دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی ،تهران
ه مقالات پنجمین مجموع ،ابتدایی دورهفارسی  یهاکتاب یو بررسنقد  (،1384، )رنجبر، عفت السادات .3

 .انتشارات کتیبه، اراک ،آموزش زبان و ادب فارسی
هداف ا یبندطبقهتحلیل محتوای کتاب فارسی جدید دوره دبستان بر مبنای  (،1382،) شکوهی، راحله .4

، معلمتیربتدانشگاه  ،پایان نامه کارشناسی ارشد علوم تربیتی. تهران، آموزشی در حیطه شناختی )بلوم و همکارن(

 .انشناسینشکده علوم تربیتی و رودا



 هدوزبان آموزاننظام آموزی بر پیشرفت سواد خواندن دانش  یاثربخشمقایسه  (،1384،)ررضایامقدیمی،  .5

. پایان نامه کارشناسی ارشد علوم تربیتی. 84-85پایه چهارم ابتدایی استان زنجان بر اساس طرح پرلز در سال 

 .یروانشناسشکده علوم تربیتی و تهران: دانشگاه علامه طباطبایی. دان
پژوهشگاه  ،پیشرفت سواد خواندن پرلز. تهران یالمللنیبنتایج مطالعه (، 1384،) کریمی، عبدالعظیم .6

 .تیتربتعلیم و  پژوهشکده، وپرورشآموزش

بخوانند. تهران: پژوهشگاه  یخوببه توانندیمچگونه کودکان (، 1382،)کریمی، عبدالعظیم .7

 .تیتربوهشکده تعلیم و ، پژوپرورشآموزش

پژوهشگاه  ،سواد خواندن پرلز. تهران یالمللنیب بامطالعهآشنایی  (،1383،)کریمی، عبدالعظیم .8

 . تیترب، پژوهشکده تعلیم و وپرورشآموزش

 ،«آموزانجنس، زمینه اجتماعی و محل مدرسه بر توانایی خواندن دانش ریتأث» (،1377،)میکو، ساتیو .9

 .9پژوهشنامه آموزشی. شماره مسلسل  فرمحمدجعترجمه جوادی، 
 

[1]-Binkey, Marilyn: Kelly, Dana.(2003): A Content Comparison of the NAEP and PIRLS 
Fourth-Grade Reading Assessment. N/A,N/A. -04-00. 
 [2]-Bernard A. Steinman. B.J. Lejeune, and B. T. Kimbrough (2006): Developmental 
Stages Of Reading Processes in Children Who Blind and Sighted". JVIB. Januray. Volume 
100. Number 1. 
 [3]- Campbell,J.R. Kelly, D.L. Mullis, I. V.S. Martin, M.O.Sainsbury, M.(2001). 
Framework and Specifications for PIRLS Assessment 2001 Chestnut Hill, MA: PIRLS 
International Study Center, Lynch School of Education, College. 
 [4]- Gnaldi, Michela; Schagen (2005):"Atitude Items and Low Ability Students: The Need 
for a Cautious Approach to Interpretation" Educational Studies, v 31 n2 p103-113. 
 [5]-Myberg, Eva: Rosen, Monica (2006):«Reading Achivement and Social Selection in 
Independent Schools in Sweden: Result from PRL 2001. Scandinavian Journal of Educational 



Research V50 n2 p185-22 apr. 
 


