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 یری ادگ ی ر یخطا و مس لی»را«: تحل یاکتساب نشانه مفعول ی تحول یالگو

 چکیده:

مقولات    نیزتریبرانگاز چالش  ی کی»را« به عنوان    یاکتساب نشانه مفعول  ندیفرآ  یپژوهش حاضر با هدف واکاو 

پرسش است    نیپاسخ به ا  یمطالعه در پ  نیانجام شده است. ا  زبانانیرفارسیبه غ  یدر آموزش زبان فارس   یدستور

ها  آن  ینوع خطاها   نی ترعیو شا  کنندیم  یرا ط  یریادگیاز    ییچه الگو  ،یآموزان در سطوح مختلف بسندگکه زبان

 .ستیکاربرد »را« چ یاجبار   یهاتیموقع  صیدر تشخ

شده توسط   دی جمله تول ۱۲۷پژوهش شامل   یهاهاست. داد  کرهیبر پ یو مبتن یلیتحل - یفیاز نوع توص این تحقیق 

شد.    یگردآور  یاست که به روش تصادف  میانه دومو    میانه اول   ،یدر سه سطح مقدمات   زبانیرفارسی آموزان غزبان

. خطاها در سه دسته  دیاستفاده گرد  براونو فرمول محاسبه دقت  «  خطا  لیها از روش »تحلداده  لیو تحل  هی تجز  یبرا

 .شدند لیتحل  یافزار آمار و با استفاده از نرم یکدگذار «ییو »نابجا  «ییگو»اضافه»حذف«، 

که دقت در    صورتنیبد کند؛یم  یروی شکل پU یر یادگی یآموزان از الگو دقت زبان نیانگی نشان داد که م هاافتهی

به    میانه دومو در سطح    دهیدرصد رس  ۲۳.۱معنادار به    یبا افت  میانه اول درصد بوده، در سطح    ۳۱.۸  ی سطح مقدمات 

درصد از    ۸۲با اختصاص  «  خطاها مشخص کرد که »حذف نشانه  لیتحل  نیاست. همچن  افتهی  شی درصد افزا  ۴۳.۵

 .در تمام سطوح است یر یادگیچالش   نیدارتری کل خطاها به خود، پا

  یموزان در مواجهه با ساختارهاآزبان  یشناخت  یبازساز  ندیفرآ  یدگیچ یدهنده پافت عملکرد در سطح متوسط نشان

مدرسان بر آموزش    شتریآموزش دستور زبان و تمرکز ب  یها در روش  یپژوهش لزوم بازنگر   نیا  جیاست. نتا  دهی چیپ

 . سازدی»حذف« را برجسته م یکاهش خطا  یبرا یامقابله

 کلید واژه:

 .ایشناسی پیکرهشکل، زبان-U یادگیریموزش زبان فارسی، نشانه مفعولی را، تحلیل خطا، اکتساب دستور، آ

  



 مقدمه: 

فردی است که در آن نشانه  بهنمایی منحصرهای هندواروپایی، دارای نظام حالتزبان فارسی به عنوان یکی از زبان

هایی که مفعول جایگاه ثابت دارد )مانند انگلیسی(  کند. برخلاف زبانمفعولی »را« نقشی کلیدی اما پیچیده ایفا می

 «1نمایی افتراقی شناختی »مفعول گیرد )مانند ترکی(، در زبان فارسی کاربرد »را« تابع پدیده زبانا همواره نشانه میی

به یکی از دشوارترین مراحل    زبانآموزان غیرفارسیشود که اکتساب آن برای فارسیاست. این ویژگی باعث می

داده و  کلاسی  مشاهدات  شود.  تبدیل  آزمیادگیری  میونهای  نشان  سامفا(  )مانند  بسندگی  حتی  های  که  دهد 

آموزان سطوح پیشرفته نیز در تشخیص مرز میان »نکره خاص« و »معرفه« دچار ابهام هستند که منجر به خطاهای  زبان

 .گرددمی 2شدهفسیل

ظری داشته و بر ماهیت ن(  ۱۳۶۹دبیرمقدم،  یا    ۱۹۹۷ماهوتیان،  های انجام شده در این حوزه )مانند  بیشتر پژوهش

بنیاد و طولی است  اند. خلاء پژوهشی موجود، کمبود مطالعات پیکرههای نحوی »را« تمرکز داشتهتوصیف ویژگی

کنند. اهمیت  آموزان در گذر از سطح مقدماتی به پیشرفته، چه مراحل شناختی را طی میکه دقیقاً مشخص کند زبان

تا  ، به مدرسان و طراحان مواد آموزشی کمک می«3ی تحولی این پژوهش در آن است که با ارائه یک »الگو  کند 

 .مرحله طراحی کنندبهتدریس »را« را نه به عنوان یک قاعده خشک، بلکه به عنوان یک فرآیند مرحله

آموزان است. بر این اساس، دو هدف اصلی این پژوهش، تبیین الگوی اکتساب »را« و تحلیل خطاهای رایج زبان 

  :شودمطرح میپرسش اصلی 

 آموزان در کاربرد نشانه »را« در سطوح مختلف بسندگی چگونه است؟ الگوی تحولی دقت دستوری زبان -

زبان - خطاهای  نوع  و  اضافهفراوانی  )حذف،  یادگیری  آموزان  فرآیند  طول  در  تغییری  چه  نابجایی(  گویی، 

 کند؟ می

 ی نظر یمبان
 ی ومراتب جهانی:افتراق یینما مفعول

( نخستین بار با  ۱۹۸۵)  نمایی افتراقی« استوار است. باسونگچارچوب نظری این پژوهش برپایه نظریه »مفعول  

از   بیش  نظام  ۳۰۰بررسی  برخی  در  که  داد  نشان  مفعول زبان،  تنها  زبانی،  میهای  نشانه  دارای  هایی  که  گیرند 

های معنایی و نشانه »را« همواره مورد بحث  های معنایی خاصی باشند. در زبان فارسی، تعامل میان ویژگیویژگی

 
1 - Differential Object Marking - DOM 

2 - Fossilized Errors 

3 - Developmental Pattern 



گذاری  کند که علاوه بر معرفگی، عامل »جاندار پنداری«  نیز در نشانه( استدلال می۱۳۶۹بوده است. دبیرمقدم )

های جاندار حتی اگر نکره باشند، تمایل بیشتری به دریافت نشانه »را« دارند. مفعول نقش دارد؛ بدین معنا که مفعول 

( با رویکردی متفاوت، کارکرد اصلی »را« را فراتر از یک نشانه مفعولی صرف دانسته و  ۱۹۹۲دیگر، لازار )  از سوی

 کند. در گفتمان معرفی می  و »موضوعیت« آن را به عنوان شاخصی برای »معرفگی«

گذاری مفعول با حرکت به کند که نشانهاستدلال می (۱۹۸۹)کامریگذاری مفعول  در مورد احتمال افزایش نشانه

در مراتب جانداری از بی جان به سمت جاندار و  مراتب یابد. این سلسلهمراتب افزایش میسمت بالای این سلسله

خاص، معرفه و اسم خاص  کند و از در سلسله مراتب معرفگی از اسم نکره غیرخاص به سمت نکرهانسان سیر می

کرد بیشتری  در زبان فارسی، نشانه »را« دقیقاً در تقاطع این دو مقیاس عمل این درحالی است که    شود.جاری می

زبان، درک این نکته است  آموزان غیرفارسیچالش اصلی برای زبانشود  درست همین جاست که احساس می.  دارد

 .تی استکاربردشناخ-های معناییکه »را« یک نشانه مکانیکی نیست، بلکه تابعی از ویژگی

 : یانهتبیین کارکردگرا

است که توسط   های نظری برای تبیین چرایی حذف یا کاربرد »را«، مدل نظریه بهینگیترین چارچوبیکی از قوی

نمایی افتراقی حاصل تنش میان دو اصل  توسعه یافته است. آیسن معتقد است که مفعول  (۲۰۰۳)  جودیت آیسن

 :بنیادین زبان است

تر و متمایزتر بیان کند تا از ابهام  این اصل تمایل دارد تا عناصر زبانی را هر چه صریح: گیگون اصل شمایل .۱

این اصل، مفعول  به فاعل دارند )مانند انسانجلوگیری شود. طبق  ها و اسامی معرفه که  هایی که شباهت زیادی 

 ل اشتباه نشوند نشینند(، باید حتماً »نشانه« بگیرند تا با فاعمعمولًا در جایگاه فاعل می

اقتصاد .۲  کم : اصل  بر  اصل  تاین  زبان  کارایی  و  از  أکوشی  دارد  تمایل  زبان  اصل،  این  طبق  دارد.  کید 

جان و نکره ایِ مفعول بودن را داشته باشد )مثلاً بیهای نمونههای زائد پرهیز کند. اگر مفعولی ویژگیگذارینشانه

 .دهدفرض آن را مفعول تشخیص مینونده به صورت پیشباشد(، نیازی به نشانه ندارد زیرا ذهن ش

آموزان در سطوح پایین و متوسط، کند. زبانآموزان تبیین میرا در زبان «این مدل به خوبی علت »خطای حذف

ها  کنند؛ یعنی اگر معنای جمله واضح باشد )مثلاً »من سیب خوردم«(، ذهن آنناخودآگاه از »اصل اقتصاد« پیروی می

گونگی« )نیاز به رفع ابهام( بر  بیند. تنها زمانی که اصل »شمایلبرای صرف انرژی شناختی و افزودن »را« نمی دلیلی

شود.  آموز مجبور به استفاده از »را« میهای انسانی(، زباناصل اقتصاد غلبه کند )مثلاً در جملات پیچیده یا مفعول 

 تواند باشد. میوهش، در واقع بازتابی از نبرد این دو اصل شکل این پژU آموزان در نمودارنوسان عملکرد زبان



 تبیین نحوی:   

در حالی که رویکردهای سنتی )مانند لازار و دبیرمقدم( بر نقش »معرفگی« تاکید داشتند،  گونه که گفته شد، همان

کننده  دهند که ویژگی اصلی تعیینپیشنهاد می  (۲۰۰۳)   ویژه سیمین کریمیهای جدیدتر در دستور زایشی، بهپژوهش

 .»تخصیص« است برای »را«، نه معرفگی صرف، بلکه ویژگی

  شوند، باید دارای ویژگیهایی که با »را« همراه میکند که مفعول ستدلال میا  گراکمینهکریمی در چارچوب برنامه  

دهد چرا گاهی یک اسم نکره )با نشانه  می  بسیار حیاتی است زیرا توضیح  و خاص بودن  باشند. این تمایز خاص

« )یک کتاب مشخص در ذهن خواهم.می  که دیروز اینجا جا گذاشتم  رامن کتابی  مثال:    .گیرد»ی«( همچنان »را« می

 ( گوینده

داده در  مشاهده شده  از خطاهای  زبانبسیاری  ناتوانی  از  ناشی  پژوهش،  این  »نکره  های  میان  تمایز  در  آموزان 

کنند که مفعول غیرخاص است و  آموزان معمولًا به محض دیدن نشانه نکره )یک/ی(، تصور می. زبانست« ا خاص

کنند، در حالی که طبق نظریه کریمی، اگر مفعول در دایره گفتمان »تخصیص« یافته باشد، حضور  »را« را حذف می

 .»را« الزامی است

 :پذیریمحدودیت پردازش

شود. طبق  بهره گرفته می (۱۹۹۸)پذیری پینمنهای یادگیری، از نظریه پردازشمحدودیتدر نهایت، برای تبیین  

روال  نیازمند تبادل اطلاعات میان اجزای جمله )فعل و مفعول( است که در سطح   های حالتاین نظریه، تولید نشانه

های نحوی  و اعمال ویژگی  های معنایی )تخصیص/جانداری(زمانِ ویژگیدهد. از آنجا که پردازش همرخ میجمله  

آموزان در مراحل میانی یادگیری که هنوز ظرفیت پردازش خودکار را  )افزودن را( بار شناختی بالایی دارد، زبان

 .کننداند، اغلب دچار ریزش اطلاعات شده و نشانه را حذف مینیافته

   :شکل Uیریادگی   هی نظر

مدل،    نی. طبق ابردیبهره م(  ۱۹۸۵) شکل« کلرمنU یریگادی پژوهش از مدل »  نیا  ،یر یادگی  ندیفرآ  لیدر تحل

عملکرد خوبزبان ابتدا  دل  یآموزان  )به  پدیتقل  لیدارند  با  زبان  تردهی چی(، سپس  دانش  افت عملکرد    یشدن  دچار 

  یمدل ابزار قدرتمند   ن ی. اگردندیباز م ح یدوباره به عملکرد صح تیقواعد( و در نها  لیتحل  ی)تلاش برا  شوندیم

 .کندیافت در سطح متوسط( فراهم م ژهیپژوهش )به و ن یا  یآمار یهاداده ریتفس  یبرا

 تحلیل خطا: 

( است که خطا را نه به عنوان نشانه  ۱۹۶۷بر مدل کوردر )  یمبتن  در تحلیل خطا  پژوهش  نیا  یشناختروش  کردیرو

چارچوب، خطاها به دو دسته    نی. در اداندیآموز مزبان  یذهن  ستمیس  یبه سو  یا شکست، بلکه به عنوان پنجره

 .شوندیم میقواعد زبان مقصد( تقس میاز تعم ی)ناش  «یزبان( و »درونیاز تداخل زبان مادر  ی) ناش «یزباننی»ب



 پیشینه

  دندیکوش ینمود، پژوهشگران متعدد   نیی»را« را تب ی( که چارچوب نظر ۱۳۶۹) رمقدمیدب نیادی مطالعات بنس از پ

 پردازیم:ترین آنها می که در ذیل به مهم کنند یآن را بررس ی و آموزش یاکتساب  یهاتا جنبه

را«، نشان    ی بر کاربرد نشانه مفعول  فی نوع تکل  ریبا عنوان »تأث   یدر پژوهش  ( 1400)  یی و صحرا   ردهقان یم  ،ییآقا

عامل    یبر صحت کاربرد »را« ندارد، اما سطح بسندگ  یمعنادار   ری( تأثیگفتار   ای  ی)نوشتار   فی دادند که نوع تکل

ا  کنندهنییتع آنیافته  .است  پینمن ی ری پذ پردازش  کردیبر رو  یدیی تا  افتهی  نیاست.  پردازشِ  های  داد که  ها نشان 

یی مانند »را« که نیازمند تبادل اطلاعات میان اجزای جمله است، در مراحل اولیه یادگیری  معنا-های نحویساخت

آموز زبان ای( تأثیر چندانی بر دقت آن ندارد، بلکه این آمادگی تکوینیدشوار است و نوع تکلیف )انشایی یا مکالمه

 . کنداست که امکان ظهور صحیح این نشانه را فراهم می

بهرام  یی رضا مطالعه  (1۳۹4)  ی و  »معرفگ  ادیبنکرهی پ  یادر  عنوان  نما  یبا  که    یسازهیو  کردند  اثبات  مفعول«، 

معرفگسلسله باز   اب ی غ  ا یرا در حضور    ی نقش اصل  یمراتب  مفعول   کندیم  ی»را«  تنها در صورت    ی هاو  نکره 

 .رندیگیبالا نشانه م«یری پذ صی»تشخ

تمرکز  «  را»  «یستی»چ  فیها، اکثر مطالعات بر توصتعدد پژوهش  رغمیعل  :یشکاف پژوهش  یو معرف  نهیشیپ  نقد 

  ی)مانند فرمول براون( به بررس  یآمار  قیدق  یها و با استفاده از فرمول   یبه صورت کم  یاند و کمتر پژوهشداشته

( و ییگوخطا )حذف در برابر اضافه  انواع  ک یخطاها« پرداخته است. پژوهش حاضر با تمرکز بر تفک  یتحول  ری»س

 خلاء را پر کند. نیقصد دارد ا ،یواقع یاکرهیشکل در پ U یالگو  یبررس

 روش پژوهش

است    «یل یتحل-یفیو روش اجرا، »توص   ت یو از نظر ماه  «یپژوهش حاضر از نظر هدف، »کاربرد  طرح پژوهش:

  لی»تحل  کی است که در آن از تکن اد«یبنکرهی مطالعه، »پ نیغالب در ا  کرد یانجام شده است. رو  یه به صورت مقطعک

 استفاده شده است.  یزبان یهاداده یواکاو یخطا«  برا

مرکز آموزش زبان    زبان یرفارسی غ  آموزانیپژوهش شامل فارس  نیا  یجامعه آمار  :پژوهش  کرهیو پ  یجامعه آمار

در دسترس استفاده    یر یگها، از روش نمونهداده  یگردآور  ی. برا از مراکز تابعه جامعه المصطفی العالمیه است  ی فارس

و تکالیف    پایانی  هایآزموناست که از    ی مفعول  ی هاتی موقع  ی حاو  جمله    ۱۲۷پژوهش متشکل از    یینها  کرهیشد. پ

بخشی از جملات مورد بررسی به عنوان نمونه در پایان این نوشتار به  استخراج شده است.    زبان آموزان  نوشتاری

سطح    نییشده بر اساس آزمون تع  نیی)تع  یها بر اساس سطح بسندگداده  عیتوزصورت پیوست ارائه خواهد شد.  

 ارائه شده است:   ریز به شکلاستاندارد مرکز( 



 

 درصد از کل داده تعداد جمله  سطح  

 % 26 ۳۳ مقدماتی

 % 24.20 ۳1 میانه اول 

 % 4۹.60 6۳ میانه دوم 

 ( توزیع داده براساس سطح ۱جدول)

موارد انتخابی برای    آموزان گردآوری شده است.زبان  و تکالیف نوشتاری  هاها از آزمونداده  :ها  داده  گردآوری  ابزار

  کی  فی داشته باشند )مانند »توص ییو روا ی فیتوص ت ی که ماه  اندی انتخاب شدهموضوعات   بررسی در این تحقیق از

فراهم    یعیمعرفه و نکره به صورت طب  ی هااستفاده از مفعول   یلازم برا  ی ها»خاطره سفر«( تا بافت  ای   ل«یروز تعط

 گردد. 

 ها در سه مرحله انجام شد:داده یکدگذار  ندیمتون، فرآ یپس از گردآور :هاداده  لیاجرا و تحل وهیش

نکره( وجود داشت، استخراج   ایها مفعول )اعم از معرفه  که در آن   ی: تمام جملات یاجبار   یها تی موقع  ییشناسا -1

 شدند.

  ر ی کوردر در چهار دسته ز  یخطا  لیکاربرد نشانه »را« بر اساس چارچوب تحل  تیخطاها: وضع  یبند طبقه -2

 شد:   یکدگذار

o عدم کاربرد آن در مفعول نکره. ای : کاربرد درست »را« در مفعول معرفه حی صح 

o که مفعول معرفه است. ییحذف: عدم استفاده از »را« در جا 

o یکل اینکره  یها مفعول  ی: استفاده از »را« برا ییگوفهاضا. 

o ینادرست نحو گاهی »را« در جا یری : قرارگیینابجا . 

، براون« )براوناکتساب در هر سطح، از فرمول استاندارد »شاخص اکتساب    زانی م  نییتع ی: برایمحاسبه آمار -3

  یاجبار   یهاتی بر مجموع موقع  حیتعداد موارد صح  میرا با تقس  تفرمول درصد دق  نی. ادی( استفاده گرد۱۹۷۳

 .کندی( محاسبه میی+ حذف + نابجا  حی)موارد صح

 

 

 



محاسبه    براون، در مخرج کسر فرمول  SLAطبق استاندارد مطالعات    «ییگو»اضافه  یلازم به ذکر است که خطا 

 ( در نظر گرفته شده است. یریادگی  یراهبردها لی)تحل یفی ک لیتحل  یبرا ی اما به عنوان شاخص شود،ینم

 ها یافته

های کمی حاصل از تحلیل پیکره ارائه شده و سپس با اتخاذ رویکردی کیفی و مبتنی بر  بخش، ابتدا یافتهدر این  

پذیری  و پردازش  نمایی افتراقیهای مفعول های استخراج شده از پیکره، ماهیت شناختی خطاها در پرتو نظریهمثال 

 .گرددتبیین می

 

 نکره مشخص  نکره غیرمشخص  معرفه  وضعیت کاربرد 

 12 ۳8 50 کاربرد درست 

 5 0 ۹5 حذف

 50 50 0 افزودن

 0 50 40 کاربرد نامناسب 

 نما وضعیت کاربرد نشانه مفعول( ۲جدول)

 

   شکل U یمنحن ی : واکاویتحول یالگو لیتحل 

  ( ۲)  و شماره  (۱)اکتساب نشانه »را«، در نمودار شماره    ی الگو یبر چگونگ  یبه پرسش نخست پژوهش مبن   پاسخ

دقت در    نیانگی. مستین  یو صعود  یآموزان خطزبان  یر یادگی  ریکه مس  دهندیها نشان مقابل مشاهده است. داده

درصد    ۲۳.۱محسوس به    یبا افت   میانه اول شاخص در سطح    ن یدرصد ثبت شده است، اما ا  ۳۱.۸  یسطح مقدمات

 .رسدیدرصد م ۴۳.۵به  ری چشمگ یبا رشد میانه دومدر سطح  تاًیو نها ابدی یکاهش م
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درصد دقت( 1)نمودار شماره 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رای تبیین چراییِ این  ب  (.۱۹۸۵)کلرمن،  در یادگیری زبان دوم است « شکل،Uیک»این یافته، تاییدکننده مدل کلاس 

 .مراجعه کرد  (۱۹۹۰)لافلینمک م بازشناختی، باید به مفهومیانیافت در سطح 

کنند. جملاتی مانند »کتاب را باز کنید« یا  استفاده می «ساختهآموزان اغلب از »قطعات پیشزباندرسطح مقدماتی  

کلیشه به صورت  دانش دستوری  ای حفظ شده»درس را خواندم«  نشانه  این سطح،  در  »را«  بنابراین، حضور  اند. 

 .نیست، بلکه نشانه حافظه خوب است

شود که بسیاری  کند قواعد زبان را »تحلیل« کند. او متوجه میآموز تلاش میزبانیعنی نقطه افت،    درسطح میانی

شود او در تعمیم قاعده جان( »را« ندارند. این آگاهی جدید باعث میهای نکره و بیاز جملات فارسی )مفعول 

این آشفتگی، هرچند منجر به تولید  دچار تردید شود و اصطلاحاً سیستم زبانی او دچار »آشفتگی موقت« گردد.  

 .ای مثبت از پیشرفت شناختی و گذار از »حفظ کردن« به »تحلیل کردن« استشود، اما نشانهخطا می
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توزیع جزئی خطاها  براساس سطح( 2)نمودار شماره

مقدماتی میانه‌اول میانه‌دوم



 غالب بودن خطای حذفتحلیل کیفی  

درصد، خطای غالب است. تحلیل    ۸۲با   حذف نشانه  که  دهدمینشان  (  ۳نمودارو  ۱جدولخطاها )  توزیعتحلیل  

 :سازدزبانی را آشکار می-شناختیهای پیکره، سه دلیل عمده روانکیفی نمونه

آموزان در مراحل اولیه تمایل دارند عناصر دستوری که بار معنایی  ، زبان(۲۰۰۸)طبق نظر الیس  سازی: راهبرد ساده

 را حذف کنند تا بار پردازشی ذهن آزاد شود. کمی دارند

 من برادر دیدم در خیابان.« )حذف را((: »سطح مقدماتی) ۱نمونه 

آموز  اند(، زباناز آنجا که معنای جمله »من برادر دیدم« بدون »را« هم قابل فهم است )فاعل و مفعول مشخص

 .دهدناخودآگاه اصل »اقتصاد« را بر اصل »دستور« ترجیح می

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ترین نوع خطا که حتی در سطح پیشرفته نیز مشاهده شد، پیچیده  :هانشانههای خاص« و تداخل  چالش »نکره

 .مربوط به تلاقی نشانه نکره »ی/یک« و نشانه معرفه »را« است

 که پنجره بزرگ داشته باشد.« )حذف را( خواهمای میخانهمن : »سطح متوسط() ۲نمونه 

 واسطه بند توصیفی )که پنجره بزرگ...(، در ذهن گوینده ( ظاهراً نکره است، اما به  ای خانهدر این جمله، مفعول ) 

آموز دچار یک  کننده حضور »را« است. اما زبان الزامخاص    ، ویژگی)تخصیص(  شده است. طبق نظریه»خاص«  

« علامت نکره است و »را« علامت معرفه؛ و چون این دو با هم  ی کند که »شود: او تصور می»تضاد صوری« می



آموز هنوز مفهوم انتزاعی »تخصیص« را درک  دهد که زبانکند. این خطا نشان میا« را حذف میشوند، »رجمع نمی

 .تکیه دارد  های ظاهرینکرده و صرفاً به نشانه

تر باشد، احتمال  طولانی  ها نشان داد که هرچه گروه اسمیتحلیل داده  اثر فاصله:  پذیری ومحدودیت پردازش

 .شودحذف »را« بیشتر می

 ا آن فیلمِ بسیار زیبایِ ایرانی تماشا کردیم.« )حذف را( : »م سطح پیشرفته() ۳نمونه 

پذیری  نظریه پردازش  در این جمله، بین هسته اسم )فیلم( و جایگاه »را«، سه کلمه فاصله افتاده است. بر اساس  

توافق (۱۹۹۸)پینمن پردازش  گروه،  در سطح  دستوری  اطلاعات  ،  های  نگهداری  است. نیازمند  فعال  حافظه  در 

آموز قبل از رسیدن به انتهای گروه، الزام استفاده از »را« را  شده و زبان طولانی شدن گروه اسمی باعث زوال حافظه

 .کندفراموش می

 گویی خطای اضافه تحلیل کیفی 

 .کند، اما تحلیل آن نکات مهمی را روشن می(٪۱۰گویی درصد کمی داشت )حدود اگرچه خطای اضافه

آموز در حال  دهد که زبانیابد. این امر نشان میوقوع این خطا در سطح متوسط افزایش می  سازی:امل فرضیهع

بگیرند؟« اگرچه این فرضیه غلط    راها باید  است. او فرضیه جدیدی ساخته است: »شاید همه مفعول  سازیفرضیه

نظمی ظاهری زبان فارسی  آموز و تلاش او برای یافتن نظم در بیدهنده پویایی سیستم ذهنی زباناست، اما نشان

 (.۲۰۰۸گس و سلینکر، ) است

 .من یک سیب را خوردم.« )در بافتی که هیچ سیب خاصی مد نظر نیست(: »۴نمونه 

دهد. میزان  الگوی جالبی را نشان می(  ۱۹۸۹کامری،  ) مراتب جانداریها با سلسلهدادهتطبیق    جانداری:نقش عامل  

های جاندار )پدر، دوست(  جان )مانند کتاب، میز( به طور معناداری بیشتر از مفعول های بیحذف »را« در مفعول 

جان  کنند: »مفعول باید بیپیروی میآموزان به طور ناخودآگاه از یک اصل جهانی  کند که زباناین یافته تایید می .بود

دارد(، ذهن زبان ابهام( و  آموز احساس خطر میباشد«. وقتی مفعول جاندار است )که ویژگی فاعلی  کند )خطر 

 .کند جان است، ذهن احساس امنیت کرده و نشانه را حذف میرود. اما وقتی مفعول بیاحتمال استفاده از »را« بالا می

 از نظریه تا کلاس درس های آموزشی: دلالت

های  های این پژوهش مبنی بر دشواری اکتساب »را« و پایداری خطای حذف حتی در سطوح پیشرفته، پیامیافته

های سنتی که »را« را تنها  روشنی برای مدرسان زبان فارسی و طراحان مواد آموزشی دارد. صرفِ تکیه بر آموزش

شناسی  آموزان نیست. در این بخش، بر اساس اصول روانناختی زباندانند، پاسخگوی نیازهای شنشانه معرفه می

 .گرددهای پژوهش حاضر، راهکارهای عملی برای غلبه بر این چالش ارائه مییادگیری و یافته



 محور به آموزش پردازشیعبور از آموزش معنا 

طور که در  کنند. اما همانمشخص« معرفی میی »مفعول  های آموزشی فارسی، »را« را صرفاً نشانهبسیاری از کتاب

دچار ابهام هستند و  «  آموزان در سطوح میانی در درک مفهوم انتزاعی »تخصیصها مشاهده شد، زبانتحلیل یافته

در اینجا،   .زمان با تولید جمله، تصمیم بگیرند که آیا مفعول در ذهن شنونده »خاص« است یا خیرتوانند همنمی

روی از  پردازشی» کرد  استفاده  توسط    «آموزش  می (2004)پتنونکه  پیشنهاد  است،  شده  این معرفی  در  گردد. 

آموز را وادار به  رویکرد، به جای اینکه معلم مدام بر معنای معرفگی تأکید کند، باید تمریناتی طراحی کند که زبان

 .کند «آیندهای صوری هم نشانه» توجه به

آموز باید به محض  طراحی کنند که در آن زبان های ساختارمندیتمرینتوانند مدرسان می :راهکار عملی •

های خاص، یا بندهای موصولی )که...(، بدون مکث های اشاره )این/آن(، اسمهایی مانند صفتدیدن نشانه

می باعث  تمرین  نوع  این  ببرد.  کار  به  را  »را«  نشانه  معنایی،  تفکر عمیق  از حالت  و  »را«  پردازش  شود 

 .حرکت کند «ر که کند و پرخطاست، به سمت »پردازش خودکا  «شده»کنترل 

 سازی متنی« برای مقابله با خطای حذفتکنیک »برجسته 

اهمیت  آموزان بود، ماهیت »کمترین خطای زباندرصد، شایع  ۸۲با فراوانی   «یکی از دلایل اصلی که خطای »حذف

آموز »را« را حذف کند، شنونده همچنان معنای  ارد، اگر زبانبودن« این نشانه در انتقال معناست. در بسیاری از مو

آموز، این نشانه را فیلتر  شود که سیستم توجهی زبانفهمد )مثلاً: »من کتاب خواندم«(. این امر باعث میجمله را می

آموز هوشیارانه  افتد مگر اینکه زبان، یادگیری اتفاق نمی(۱۹۹۰)فرضیه توجه« اشمیت» بر اساس   .کرده و نادیده بگیرد

 . به فرم زبانی توجه کند

استفاده شود. به  « های ورودیافزایش داده » شود در متون خواندنی، از تکنیک  پیشنهاد می  :راهکار عملی •

نشانه تمام  که  این  این صورت  یا هایلایت مشخص شوند.  بولد  فونت  قرمز،  با رنگ  »را« در متن  های 

شود مغز او این نشانه را به  آموز را جلب کرده و باعث میناخودآگاه زباندستکاری بصری ساده، توجه  

 .عنوان یک عنصر مهم ثبت کند، نه یک عنصر زائد که قابل حذف است

 شدهبازخورد اصلاحی هوشمند: درمان خطای فسیل 

این پدیده که  های پژوهش نشان داد که حتی در سطح پیشرفته )میانه دوم( نیز خطای حذف وجود دارد.  یافته

برخورد جدینامیده می«شدگیفسیل» نیازمند  »را«، اصلاح  شود،  مثل  پیچیده  برای خطاهای دستوری  است.  تری 

 .آموز متوجه اصلاح نشودکافی نیست، زیرا ممکن است زبان مانند تکرار صحیح جمله توسط معلم یا غیرمستقیم

فوتوسپژوهش و  نصاجی  می(  ۲۰۰۱)های  برانشان  که  پایدار،دهند  دستوری  خطاهای  فرازبانی »ی   «بازخورد 

 .موثرترین روش است



دیدم« )و منظورش خانه خاصی است(، معلم نباید    یبزرگ  گوید »من خانه وقتی شاگرد می  :راهکار عملی •

گر بپرسد: »آیا منظورت یک خانه خاص  بلافاصله شکل صحیح را بگوید. بلکه باید با یک پرسش هدایت

شود دانشجو  گویی؟«. این پرسش باعث میداند کدام خانه را میی؟« یا »آیا شنونده میا است یا هر خانه

ی بین »نحو« و »معنا« را در ذهن خود ترمیم  جمله خود شود و ارتباط قطع شده «تحلیل مجدد »وادار به  

 .کند

  ایآموزش مقابله 

مقابله آموزش  بر  برجستهتمرکز  تفاوتای و  زبان مقصد، می  های ساختاری میانسازی  به  زبان مادری و  تواند 

 .شدگی در سطوح متوسط مورد استفاده قرار گیردعنوان ابزاری کارآمد برای شکستن سد یادگیری و عبور از فسیل

ای را با این کارکرد خاص در زبان خود  شان( چنین نشانهآموزان )بسته به زبان مادریبا توجه به اینکه اکثر زبان

در انگلیسی جایگاه مفعول ثابت است و نشانه ندارد(، مدرس باید صراحتاً تفاوت ساختاری فارسی با   ندارند )مثلاً

 .ها را برجسته کندزبان مادری آن

مقایسه جملات انگلیسی یا عربی با فارسی روی تخته کلاس و نشان دادن اینکه چگونه   :راهکار عملی •

تواند آگاهی زبانی فراگیران را افزایش  حرکات اعرابی شود، میتواند جایگزین جایگاه کلمات یا  »را« می

 .جلوگیری کند دهد و از انتقال منفی

 

  یریگجهینت

پژوهش حاضر با هدف واکاوی ماهیت پیچیده و چندبعدی اکتساب نشانه مفعولی »را« در زبان فارسی و ترسیم 

زبان انجام پذیرفت. برخلاف رویکردهای سنتی که خطاهای دستوری  غیرفارسیآموزان  مسیر تحولی آن در میان زبان

کردند، این مطالعه با اتخاذ رویکردی شناختی و مبتنی بر پیکره، تلاش  ای از نقص یادگیری تلقی میرا صرفاً نشانه

 .آموزان تبیین نمایدبانهای پردازشی زای برای درک فرآیندهای ذهنی و استراتژینمود تا خطاها را به عنوان دریچه

فراهم آورد. مشاهده   ی رشد غیرخطیها، شواهدی قوی در تایید الگو نتایج حاصل از تحلیل کمی و کیفی داده

آموزان )افت معنادار دقت در سطح میانه اول و صعود مجدد در سطح میانه دوم(  شکل در عملکرد زبانU منحنی 

نیست. این    خطی و اتفاقینمایی افتراقی، فرآیندی  نایی مانند مفعول مع-های نحویدهد که اکتساب ویژگینشان می

  ای حیاتی ازافت عملکرد، که در نگاه نخست ممکن است به عنوان »پسرفت« تعبیر شود، در واقع نشانگر مرحله

ماتی(  ای« )سطح مقدوار و کلیشهآموز در حال گذار از »یادگیری طوطیاست؛ جایی که ذهن زبان  ی شناختیزبازسا

ای است  مندسازی قواعد انتزاعی« است. به بیان دیگر، افزایش خطا در سطح متوسط، هزینه شناختیبه سوی »نظام

 .پردازدتر شدن فرضیات ذهنی خود میآموز برای پیچیدهکه زبان



یی« و  گوبر خطاهای »اضافه  %۸۲حذف نشانه به مقدار    شناختی خطاها، غلبه چشمگیر خطایاز منظر تحلیل نوع

  توان در چارچوب نظریه بهینگی و تقابل اصلشود. این عدم توازن را میای بنیادین محسوب می»نابجایی«، یافته

شان  آموزان، به ویژه در مراحل میانی که ظرفیت پردازش ذهنیتبیین کرد. زبان »اقتصاد« در برابر »شمایل گونگی«

کنند و عناصری را که بار ارتباطی حیاتی ندارند حذف نمایند.    محدود است، تمایل دارند از اصل »اقتصاد« پیروی

شود )مگر در موارد خاص(، راهبرد  از آنجا که در زبان فارسی، حذف »را« اغلب منجر به ابهام معنایی شدید نمی

 .شودزبانی فراگیران نهادینه میهزینه در دستور بینحذف به عنوان یک »راهبرد امن« و کم

آموزان نه در درک مفهوم »معرفگی«، بلکه در  های ریزنگر نشان داد که دشواری اصلی زبانتحلیل  علاوه بر این،

ویژگی ظریف اترتشخیص  تخصیص«  واسطه  »  به  اما  دارد  نکره  مفعول ظاهری  که  ترکیباتی  در  بروز خطا  ست. 

های صوری متضاد  نشانهزمانِ  آموزان در پردازش همگویای آن است که زبان،  بندهای توصیفی »خاص« شده است

شوند و قادر به ایجاد تعامل صحیح میان نحو و )نشانه نکره »ی« و نشانه معرفه »را«( دچار بار شناختی اضافه می

 .معنا نیستند

های  بر اساس این نظریه، ویژگی .پذیری« استهای این پژوهش تاییدی بر »نظریه پردازشاز منظر نظری، یافته

که   ویژگینحوی  به  نسبت  نشانه(،  و  مفعول  تطابق  )مانند  هستند  اجزای جمله  بین  اطلاعات  تبادل  های  نیازمند 

 .شوندتری داشته و در مراحل دیرتری فراگرفته میواژگانی که چنین نیازی ندارند، بار پردازشی سنگین

 دها: ها و پیشنهامحدودیت

و مطالعه مقطعی بوده  گونه  تکلیف  های نوشتاریبه دادهدر پایان، باید اذعان داشت که پژوهش حاضر محدود    

های بازتر تفاوت رفتاری بیشتری نشان تواند در نوشتارهای آزاد و در زمانآموز میزبان  است. با توجه به اینکه

آموزان  زبانهای بدون محدودیت موضوعی و زمانی خاص  های آتی به بررسی عملکردشود پژوهشپیشنهاد میدهد،  

 .تری از نوسانات منحنی یادگیری ارائه دهد تواند تصویر دقیقمیتوجه به این عوامل ازند. بپرد

های اینگونه مورد توجه قرار  شود در تحقیقات آتی تنوع ملیتی و نقش ساختار زبانی مبدأ در پژوهشپیشنهاد می

 یم. تری انجام داده و به نتایج کاربردی بیشتری برسگیرد تا بتوانیم بررسی دقیق
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 ی مورد بررسیهابخشی از نمونه  :پیوست

 

های نحوی  فقط برنقش   ، تأکیدن گردیدیها همانگونه که در مبانی نظری تبیلازم به ذکر است در تحلیل این داده

نما  برای ارزیابی نحوه به کارگیری مفعول  ،بلکه نظریه »تخصیص« و دیگر معیارهای مطرح شده در مبانی  ،است  نبوده

ها در جدول قابل رؤیت است  است. به همین دلیل تناقضاتی ظاهری در شناخت معرفگی مفعولدر نظرگرفته شده

یص« بدون در نظر داشت موقعیت  بدیهی است کشف »تخص  که براساس مبانی گفته شده  قابل توجیه خواهد بود.

خارج از بافت رأی فوری به    توان با دیدن جمله جمله دربافت کلی متن نیز ممکن نخواهد بود. لذا به سادگی نمی

 نوع معرفگی آن داد.

   "را"وضعیت نوع معرفگی  مفعول مورد نظر  جمله تولید شده  سطح 

 صحیح   معرفه   های قرمز لباس  او لباسهای قرمز را خیلی دوست دارد.  مقدمه

 صحیح   معرفه  خانه او هر روز خانه را تمیز می کند. مقدمه

 صحیح   نکره غیرخاص  مانتو و شلوار  مادرم  همیشه در مدرسه مانتو و شلوار  می پوشد. مقدمه

 صحیح نکره خاص  لباس جدید  امروز برای عید لباس جدید نمی پوشم. مقدمه

 حذف  معرفه  خانواده ام خیلی دوست دارم. این خانواده ام  مقدمه

 اضافه گویی  نکره خاص  لباس خوب  من در مغازه یک لباس خوب را انتخاب می کنم. مقدمه

 حذف  معرفه  برف  من می خواهم برف ببینم. مقدمه

 حذف  معرفه  میوه ها  من میوه ها انتخاب می کنم.  مقدمه

 حذف  معرفه  فصل زمستان  ما فصل زمستان دوست داریم.  مقدمه

 حذف  معرفه  سوغاتی های ایران من بعضی از سوغاتی های ایران خریدم.  مقدمه

 حذف  معرفه  غذای چینی  من هیچ وقت غذای چینی نمی خورم.  مقدمه

 حذف  معرفه  وقت مناسب  من برای مطالعه وقت مناسب انتخاب می کنم. مقدمه

 نابجا  معرفه   آنها هدیه می دهم.وقتی مهمان ها می روند آنها را   مقدمه

 حذف  معرفه  مادر بزرگمان  من و خانواده ام مادر بزرگمان خیلی دوست داریم. مقدمه

 حذف  معرفه  یک خانم  آقای بایوسکای یک خانم دوست داشت.  میانه اول 

 حذف  معرفه  او بعضی دانشجوها به او مسخره می کنند.  میانه اول 

 حذف  معرفه  آنها آنها تعقیب کرد. شیر از پشت  میانه اول 

 حذف  معرفه  کفش  علی گفت کفش من بپوش.  میانه اول 

 حذف  معرفه  پرنده ابابیل ... وبعد از آن خدا پرنده ابابیل فرستاد.  میانه اول 

 اضافه گویی  نکره خاص  فیلم پاکستانی  من یک فیلم پاکستانی را دیدم. میانه اول 

 حذف  اسم خاص لشکر مختار  مختار کشت. آل زبیر همه لشکر  میانه اول 

 حذف  معرفه  بلیت هواپیما  اول بلیت هواپیما گرفتیم.  میانه اول 

 صحیح معرفه  شما هواپیما تا چند ساعت شما را به مقصد می رساند.  میانه اول 



 صحیح معرفه  سفر این سفر را هرگز فراموش نمی کنم. میانه اول 

 نابجا  معرفه  سفرهوایی  دوست دارم.من سفر هوایی بیشتر را  میانه اول 

 حذف  معرفه  کشور لبنان  کشور لبنان خیلی دوست دارم.  میانه اول 

 حذف  معرفه  سفرهوایی  من اولین سفر هوایی از پاکستان به ایران کردم. میانه اول 

 حذف  معرفه  هواپیما ساعت یازده شب هواپیما سوار شدند. میانه اول 

 صحیح نکره غیرخاص  یک فیلم فیلم دیدممن چند روز یک  میانه اول 

 صحیح معرفه   سفر کربلا من گاهی سفر کربلا را فراموش نمی کنم. میانه اول 

 صحیح معرفه  کارت بانکی  مسئول بانک کارت بانکی را صادر کرد.  میانه اول 

 صحیح نکره غیرخاص  یک کتاب  تصمیم گرفتم هر هفته حداقل یک کتاب بخوانم. میانه اول 

 حذف  معرفه  مقدمه حوزه  دو سال درس مقدمه حوزه خوانده ام.  میانه اول 

 حذف  معرفه  بلیت هواپیما  بلیت هواپیما رزرو کردم.  میانه اول 

 حذف  معرفه  قرآن و حدیث شما باید درس قرآن و حدیث بخوانید. میانه اول 

 حذف  معرفه  کارت پرواز   او کارت پرواز صادر کرد.  میانه اول 

 حذف  معرفه  پولش  پولش به طور قابل توجهی به مسجد می دهد. میانه دوم

 حذف  معرفه  رسومات کشور خودم  من رسومات کشور خودم خیلی دوست دارم.  میانه دوم

 حذف  معرفه  کارهایی  هر انسان باید در دفتر بنویسد همه کارهایی که خیلی مهم هستند.  میانه دوم

 صحیح نکره غیرخاص  غذای سالم سالم آماده می سازد. همیشه غذای  میانه دوم

 صحیح اسم خاص ایران  من ایران را خیلی دوست دارم. میانه دوم

 صحیح معرفه  زمان خود  اگر زمان خود را به درستی .... تقسیم کنیم، بهتر یادمی گیریم.  میانه دوم

 صحیح غیرخاص نکره  تمرکز  ... تمرکز را افزایش می دهد.  میانه دوم

 اضافه گویی  نکره غیرخاص  درس برویم و آنجا درس را بخوانیم. هباید به کتابخان میانه دوم

 حذف  معرفه  واژه ای/ معنی آن  اگر واژه ای ندانم معنی آن از استادان و دوستان می پرسم. میانه دوم

 صحیح نکره غیرخاص  همه چیز  همه چیز را جابجا می کند.  میانه دوم

 صحیح نکره غیرخاص  مسیر تحصیل  برنامه ریزی مسیر تحصیل را شیرین تر و آسان تر می کند. میانه دوم

 حذف  معرفه   مقصد این مقصد خوب جستجو کنید.  میانه دوم

 صحیح معرفه  همه کارها  من  همه کارها را با برنامه انجام می دهم. میانه دوم

 حذف  معرفه  این مته  مردم سوریه  خیلی دوست دارند. "مته"این  میانه دوم

 صحیح معرفه  فرهنگ و عادات عربی  سوریه... البته فرهنگ و عادات عربی دارد  میانه دوم

 حذف  معرفه  این نوشیدنی این )نوشیدنی( از آرژانتین می آوریم. میانه دوم

 اضافه گویی  .............................. .............................. سپس چای، قهوه یا مته را  خوشمزه است. ...  میانه دوم

 



 در آخر:

o عوامل پژوهشی مرکزآموزش زبان و معارف اسلامی المهدی که  از    داند ی برخود لازم م  سندهینو

‌نماید.آوری اطلاعات اولیه این پژوهش مساعدت  نمودند، سپاس و قدردانی در جمع 

o   ت یحما  گونهچ یانجام شده و از ه  یشخص   نه ی پژوهش با هز  نیا  ی منابع ماللازم به ذکر است 

 .برخوردار نبوده است ی دولت  ای یسازمان یمال

o   و نگارش   یآمار  لیها، تحلداده   یگردآور  ،یپردازدهیپژوهش شامل ا  نیتمام مراحل اهمچنین

 .انجام شده است سندهیمتن توسط نو

o پژوهش وجود    نیتضاد منافع در انجام و انتشار ا  گونه چ یکه ه  داردی اعلام م  لهیوس نیبد   سندهینو

 ندارد.


