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������� والتعليميّ  التربويّ  البعد 

 في فكر ابن حزم الأندل�سيّ 

-م���ق���ارب���ة ت��ح��ل��ي��ل��يّ��ة �أوّل����يّ����ة-

(((

مولاي حفيظ العلويّ

مقدّمة:
يعدّ ابن حزم الأندل�سيّ )384-456 هـ( رائداً من روّاد التربية والتعليم 

العالم  وخ�صال  العلوم  ومراتب  التلقين  في  �أطروحاته  �إنّ  بل  ع�صره،  في 

والمتعلّم، والقول بجدّيّة البحث العلميّ وحداثته، كلّ ذلك يمكن �أن نعدّه ثورة 

يجب  التي  العلوم  وما  العلم؟  يطلب  فلماذا  الديداكتيك.  مجال  في  جذريّة 

على المتعلّم المبتدئ تعلّمها؟ وما هي قواعد وآ�داب الجلو�س لطلب علم ما؟ 

ثمّ �أخيراً ما هي ال�شروط التي يجب توافرها في كلّ بحث علميّ جديد؟

كالم�ؤرّخ  ح��زم،  لاب��ن  معار�ض  بين  القدماء  م��واق��ف  تباينت  وق��د 

العالم  �صفة  من  وج��رّده  بالغلط،  واتّهمه  عليه  تحامل  الذي  حيّان  ابن 

بكر  �أبو  القا�ضي  مثله  فعل  وكذلك   ،
(((

الن�سب بخمول  واتّهمه  النزيه، 

ابن العربيّ الذي ذمّه ومذهبه الظاهريّ، وبين م�ؤيّد له، �إذ يقرّ تلميذه 

. �أمّا عبد 
(((

الحميديّ ب�سعة ثقافة �أ�ستاذه، وريادته، و�إعجابه ال�شديد به

الظاهريّ  المذهب  �إلى  بالدعوة  تفرّده  على  فركز  المراك�شيّ،  الواحد 

)))   باحث في الآداب، م�سلك الدكتوراه، كلية الآداب والعلوم الإن�سانية، الرباط - المغرب.

)))  انظر: ابن ب�سام ال�شنتريني، علي: الذخيرة في محا�سن �أهل الجزيرة، تحقيق: �إح�سان عبا�س، ط1، دار 

الغرب الإ�سلامي، 2000م، ج1، �ص137-136.

)))   انظر: العوا�صم من القوا�صم، تحقيق: عمار طالبي، ط1، دار التراث، 1997م، �ص253-225.

�أب����������ح����������اث 

ودرا�ـــــــــــــسات



19 ال�������������س������ن������ة 

30 ال���ـ���ـ���ع���ـ���ـ���ـ���دد 

�شتاء ــ ربيع 2015 م

288

�������������������������������





















�
�����������������������������������������������











































مولاي حفيظ الع









ل

و
ي

�أب����������ح����������اث �������

ودرا�ـــــــــــــسات

. وركّز القا�ضي �أبو القا�سم �صاعد بن �أحمد على �سعة علمه 
(((

بالأندل�س

. ور�أى فيه �شم�س الدين الذهبي 
(((

ومعرفته بالبلاغة وال�سير والأخبار

. وذهب 
(((

من الذكاء والزهد والورع ما لم يتوافر لأحد غيره بالأندل�س

.
(((

ابن خاقان �إلى �أنّ ابن حزم تفرّد بالقيا�س، و�أنّه تجرّد للعلم وطلبه

الجوانب  ببع�ض  التعريف  على  الأولى  بالدرجة  ركّزت  القدماء  �آراء  �إنّ 

وقدرته  وتنوّعها،  ثقافته  �شموليّة  وعلى  ح��زم،  اب��ن  ل�شخ�صيّة  المميّزة 

الفائقة على �إفحام خ�صومه؛ �سواء الم�سلمين منهم، �أو اليهود والن�صارى، 

وم�شاركته الفعليّة العمليّة في مختلف الفنون، والمثابرة في تح�صيل العلوم. 

�أمّا المحدّثون من العرب ف�أغلبهم يرى في ابن حزم �أنموذجاً للمثقّف 

، والممهّد لظهور المدر�سة 
(((

الأندل�سيّ المو�سوعيّ المتعدّد نواحي النبوغ

، والذي حفلت حياته بمجموعة من الأن�شطة العلميّة 
(((

الفل�سفيّة بالمغرب

.
(((

التي كان نتيجتها الت�أليف في مختلف الفنون والآداب

من  �أكثر  على  ومتميّزة  �شامخة  �إن�سانيّة  قامة  الم�ستعربون  عدّه  وقد 

م�ستوى،  فهو الذي جعل المعاي�شة ممكنة بين الع�شق والتديّن؛ هذه المعاي�شة 

للا�ست�سلام  عقيدته  ت�سمح  لا  الذي  الم�سيحيّ  عند  م�ستحيلة  كانت  التي 

و�إهمال  �إحراق  من  م�ؤلّفاته  له  تعرّ�ضت  ممّا  وبالرغم   .
(((

الج�سد لعذوبة 

)))  انظر: المراك�شي، عبد الواحد: المعجب في تلخي�ص �أخبار المغرب من لدن الفتح �إلى �آخر ع�صر الموحّدين 

مع ما يتّ�صل بتاريخ هذه الفترة من �أخبار ال�شعراء و�أعيان الكتاب، �ضبطه و�صحّحه وعلّق حوا�شيه و�أن��شأ 

مقدّمته: محمد �سعيد العريان؛ ومحمد العربي العلمي، ط7، الدار البي�ضاء، دار الكتاب، 1978م، �ص76-

.77

)))  انظر: ابن ب�شكوال، �أبو القا�سم خلف بن عبد الملك: كتاب ال�صلة في تاريخ علماء الأندل�س، اعتنى به وو�ضع 

فهار�سه: �صلاح الدين الهواري، ط1، بيروت، المكتبة الع�صرية، 2003م، ج1، �ص333.

)))  انظر: الذهبي، �شم�س الدين محمد بن �أحمد بن عثمان: تذكرة الحفّاظ، و�ضع حوا�شيه: زكريا عميرات،  

ج3، ط1، بيروت، دار الكتب العلمية، 1998م، ج3، �ص227.

�أهل الأندل�س، درا�سة وتحقيق: �شوابكة محمد  )))  انظر: ابن خاقان: مطمح الأنف�س وم�سرح الت�أن�س في ملح 

علي، ط1، بيروت، م�ؤ�سّ�سة الر�سالة، 1983م، �ص280-279.

)))  �أمين، �أحمد: ظهر الإ�سلام، مكتبة النه�ضة الم�صرية، 1953م، ج3، �ص53. 

)))  يفوت، �سالم: ابن حزم والفكر الفل�سفي بالمغرب والأندل�س، ط1ن ادار البي�ضاء، مطبعة النجاح الجديدة، 

2009م، �ص12.

)))   الداية، محمد ر�ضوان: تاريخ النقد الأدبي بالأندل�س، ط2، م�ؤ�سّ�سة الر�سالة، 1993م، �ص308.

الثقافية  الدار  القاهرة،  العطار، ط1،  �سليمان  ترجمة:  �إ�سبانيا،  في  الإ�سلام  �أميريكو: ح�ضارة  كا�سترو،    (((

للن�شر، 2002م، �ص83.
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، ثمّ �إنّ فكره ا�ستطاع �أن يحرّره من 
(((

وتهمي�ش، فقد قاومت عوادي الزمن

.
(((

كلّ تبعيّة للم�شرق العربيّ

من خلال مجموع الآراء عن القيمة العلميّة لابن حزم الأندل�سيّ عند 

الفكر  �أع�الم  من  علم  �أنّ��ه  ن�ست�شف  منهم،  والمعا�صرين  العرب  قدماء 

للم�صنّفات،  كبير  وجامع  العلوم،  مختلف  في  م�ؤلّف  الإ�سلاميّ،  العربيّ 

الأندل�س  وفقيه محدّث، ومجادل جريء، و�صاحب مذهب اخت�صّ به في 

�إلى  ويدعو  �شديدة،  معار�ضة  التقليد  يعار�ض  ال��ظ��اه��ريّ-   -المذهب 

الاجتهاد والا�ستقلال في الفكر.

حيث  بالأ�سا�س.  التربويّ  الجانب  هو  ح��زم  اب��ن  فكر  من  يهمّنا  وم��ا 

ما  ر�سائل من مجموع  �أربع  في  التربويّة  لأفكاره  ابن حزم  »تنظير«  نجد 

خلّفه لنا من تراث متميّز جاوز، كما يخبرنا بذلك ابنه رافع الف�ضل بن 

 .
(((

ورق��ة �ألف  ثمانين  من  يقرب  ما  على  ت�شتمل  مجلّد،  الأربعمائة  علي، 

، و»ر�سالة في 
(((

هذه الر�سائل هي »ر�سالة التلخي�ص لوجوه التخلي�ص«

و»ر�سالة   ،
(((

ال��رذائ��ل« وال��زه��د في  الأخ�ل�اق  النفو�س وتهذيب  م���داواة 

�إليه  وال��م��دخ��ل  المنطق  ل��ح��دّ  التقريب  و»ر�سالة   ،
(((

ال��ع��ل��وم« م��رات��ب 

.
(((

بالألفاظ العامّيّة والأمثلة الفقهيّة«

لم يكن ابن حزم �أوّل من دعا �إلى �إعادة �صياغة �أنموذج تربويّ هادف 

)))   البرن�س، �سانت�شث: ابن حزم قمة �إ�سبانية، �ضمن »درا�سات عن ابن حزم وكتابه طوق الحمامة«، ترجمة: 

الطاهر �أحمد مكي، ط4، دار المعارف، 1993م، �ص129.

)))  بيري�س، هنري: ال�شعر الأندل�سي في ع�صر ملوك الطوائف)ملامحه العامة ومو�ضوعاته الرئي�سية وقيمته 

التوثيقية(، ترجمة: الطاهر �أحمد مكي، ط1، دار المعارف، 1988م، �ص54.

)))  انظر: كتاب ال�صلة، م.�س، ج7، �ص333؛ المراك�شي، المعجب في تلخي�ص �أخبار المغرب، م.�س، �ص72؛ 

الحموي، ياقوت: معجم الأدباء �إلى معرفة �إر�شاد الأريب �إلى معرفة الأديب، �ص480.

)))   الأندل�سي، ابن حزم: ر�سائل ابن حزم، تحقيق: �إح�سان عبا�س، ط2، بيروت، الم�ؤ�س�سة العربية للدرا�سات 

والن�شر، ج3، 1987م.

)))   الأندل�سي، ابن حزم: ر�سائل ابن حزم، تحقيق: �إح�سان عبا�س، ط1، بيروت، الم�ؤ�س�سة العربية للدرا�سات 

والن�شر، ج1، 1980م.

)))  الأندل�سي، ابن حزم: ر�سائل ابن حزم، تحقيق: �إح�سان عبا�س، ط1، بيروت، الم�ؤ�س�سة العربية للدرا�سات 

والن�شر، ج4، 1983م.

)))   الأندل�سي، ابن حزم: ر�سائل ابن حزم، تحقيق: �إح�سان عبا�س، ط1، بيروت، الم�ؤ�س�سة العربية للدرا�سات 

والن�شر، ج4، 1983م.
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ودرا�ـــــــــــــسات

�صريحاً  كان  لكنّه  الطالح،  من  منها  ال�صالح  وتمييز  العلوم،  لت�صنيف 

ي�ست�ضرّ،  وب�شرها  ينتفع  بح�سنها  لا  علوم  �ضدّ  الوقوف  في  ال�صراحة  كلّ 

وبمنطقه الجدليّ ال�صارم »لعب دوراً هامّاً في تطوير الفكر الأندل�سيّ، 

الوقت  في  والر�سميّة  ال�سائدة،  للثقافة  الأ�سا�سيّة  الم�سلّمات  وزعزعة 

، فهو القائل: »�إنّ ال�سالفين قبلنا كانت لهم علوم يواظبون على 
(((

ذاته«

العلوم ما بقي  �إنّ من تلك  ثمّ  الآت��ي.  الما�ضي منهم  تعليمها ويورثها 

وبقيت الحاجة �إليه، ومنها ما در�س ر�سمه، ودثرت �أعلامه، وانبت جملة 

فلم يبقَ �إلا ا�سمه. فمن ذلك علم ال�سحر، وعلم الطل�سمات، ف�إنّ بقاياها 

الدينيّ  الموقف  ب�سبب   ،
(((

علمها« معرفة  طم�س  وق��د  لائحة،  ظاهرة 

�أو   )...( الدينيّة  والمعتقدات  »تتنافى  �أ�س�سها  كانت  �إذ  منها،  ال�صريح 

على الأق��لّ ت�صدر عن ت�صوّر للكون ولعلاقة النف�س بالج�سد، مخالف 

.
(((

لذلك الذي يقول به الدين«

الخالق جلّ جلاله؛ ذلك  �إنّما لمعرفة  لذاته،  العلم لا يق�صد  تعلّم  �إنّ 

»�أنّ �أجلّ العلوم ما قرّبك من خالقك تعالى، وما �أعانك على الو�صول 

 ،Pمحمّد �سيدنا  المر�سلين  خير  نبوّة  ب�صدق  �أق��رّ  وما   ،
(((

ر�ضاه« �إل��ى 

. ومن طلب العلم لغير الله تعالى رام حبّ الدنيا 
(((

و�صحّة القرآ�ن الكريم

من الرئا�سة والمال، و»ترك الا�شتغال بما ي�صلحه في دنياه، وبما يروح 

، وهو - 
(((

»مت�سكّع �أعمى« . وجاهل العلوم 
(((

به عن نف�سه من البطالة«

من  للا�ستخفاف  يعرّ�ضه  ذلك  لأنّ  واحد؛  علم  بتعلّم  اكتفى  من   - �أي�ضاً 

2004م،  �آذار   ،16 العدد  جذور،  مجلة  والمناظرة«،  الجدل  ومنهج  حزم  »ابن  محمد:  بركات  الرحوتي،    (((

�ص338.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة مراتب العلوم، م.�س، �ص62-61.

)))   يفوت، �سالم: ابن حزم والفكر الفل�سفي بالمغرب والأندل�س، ط1، الدار البي�ضاء، مطبعة النجاح الجديدة، 

2009م، �ص282.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة في مداواة النفو�س وتهذيب الأخلاق والزهد في الرذائل، �ص344.

)))   م.ن، �ص74.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة التلخي�ص لوجوه التخلي�ص، م.�س، �ص170.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة التقريب لحد المنطق والمدخل �إليه بالألفاظ العامية والأمثلة الفقهية، م.�س، 

�ص94.
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طرف العلماء والأقران، »ومن اقت�صر على علم واحد لم يطالع غيره، �أو 

�شكّ �أن يكون �ضحكة، وكان ما خفي عليه من علمه الذي اقت�صر عليه، 

. ولا يعتقد معتقد �أنّه 
(((

�أكثر ممّا �أدرك من تعلّق العلوم بع�ضها ببع�ض«

بمكننته �أن يتحكّم ويعرف معرفة يقينيّة وعميقة كلّ العلوم، »ومن طلب 

الاحتواء على كلّ علم، �أو�شكَ �أن يتقطّع وينح�سر، ولا يح�صل على �شيء، 

. فما البديل 
(((

وكان كالمح�ضر �إلى غير غاية، �إذ العمر يق�صر عن ذلك«

الذي يقترحه ابن حزم في هذا ال�صدد؟ يجيبنا »ولي�أخذ من كلّ بن�صيب، 

ومقدار ذلك معرفته ب�أعرا�ض ذلك العلم فقط، ثمّ ي�أخذ ممّا به �ضرورة 

ال��ذي ي�سبق فيه بطبعه،  العلم  ث��مّ يعتمد  ب��دّ له منه )...(،  �إل��ى ما لا 

وبقلبه وبحيلته، في�ستكثر منه ما �أمكنه، فربّما كان ذلك منه في علمين 

ذك��اء فهمه، وق��وّة طبعه، وح�ضور خاطره،  �أكثر، على قدر  �أو  �أو ثلاثة 

يتحقّق  لا  وهذا   .
(((

تعالى« الله  بتي�سير  ذلك  وك��لّ  الطلب،  على  و�إكبابه 

بي�سر، �إنّما بثلاثة عنا�صر �أ�سا�سيّة هي: الكد، والمثابرة، و�صرف المال في 

.
(((

اقتناء الكتب

ل طالب العلم �إلى اكت�ساب العلوم؟ هناك ثلاث طرائق  لكن كيف يتو�صّ

بيداغوجيّة في نظر ابن حزم، ت�ؤدّي بالطالب �إلى ت�شييد الخلفيّة النظريّة 

والقراءة،  ال�سماع،  بالتدّرج:  وهي  ما،  علم  لتعلّم  الملائمة  والتجريبيّة 

العلوم  �إلى  ل  �أنّ��ه لا يتو�صّ �سليم  لبّ  »وباليقين يدري كلّ ذي  والكتاب. 

�إلا ب�سماع، وق��راءة، وكتاب، لا بد من هذه  �إلا بطلب، ولا يكون الطلب 

 .
(((

الثلاثة خ�صال، و�إلا فلا �سبيل دونها �إلى �شيء من العلوم البتّة«

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة في مداواة النفو�س وتهذيب الأخلاق والزهد في الرذائل، م.�س، �ص77. وقد 

�أن�شد ابن حزم �أبياتاً له يتحدّث فيها عن طلب العلم، يقول:

ب���������دءا ول��������م ي��������در م����ن����ه �أ�����ص��ل�ام�������ن ظ�������ل ي����ب����غ����ي ف�����������روع ع���ل���م

����س���ع���ي���اً ف�����ي�����ه  ازداد  ج���ه�ل�اف����ك����ل����م����ا  ب������������ذاك  ل�����ع�����م�����ري  زاد 

- ديوان ابن حزم الأندل�سي، تحقيق: عبد العزيز �إبراهيم، ط1، بيروت، دار �صادر، 2010م، �ص115.

)))   م.ن، �ص78-77.

)))   م.ن، �ص78.

)))   م.ن، �ص77.

)))   ديوان ابن حزم الأندل�سي، تحقيق: عبد العزيز �إبراهيم، ط1، بيروت، دار �صادر، 2010م، �ص65.
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ودرا�ـــــــــــــسات

في  تكرراً  م�صطلحين  عليها  نطلق  �أن  يمكن  الطرق/الخ�صال  وهذه 

الأدبيّات التربويّة الحديثة، هما: المهارة والكفاية. ونعتقد �أنّ ابن حزم، 

و�إنْ لم يكن واعياً كلّ الوعي بهذين الم�صطلحين، ف�إنّه على الأقلّ لام�سهما 

بت�شديده و�سم ال�سماع والقراءة والكتاب بلفظة »الخ�صال«.

وكما يتبيّن من قول ابن حزم ال�سابق، ف�إنّ �شرط التعلّم هو ما �أ�سماه 

تعلّمي  �سلوكي  فعل/�إنجاز  �إلى  )ال�سماع(  الرغبة  ترجمة  �أي  »الطلب«؛ 

)ال�سماع(  مهارة  �إتقان  علم  طالب  كلّ  قابليّة  آ�خ��ر  بمعنى  )ال��ق��راءة(؛ 

/�إنتاج قرائي يمكّننا من الحكم عليه -الطالب- 
(((

 �إلى كفاية
(((

وتحويلها

وتقويم �إنتاجاته.

ال�سماع  و�ضع  »وطبعاً  القول:  �إلى  ح�سان  محمد  ح�سان  دفع  ما  وهذا 

له �أهمّيّته، لي�س فقط بحكم �أنّ الطفل ي�سمع قبل �أن يقر�أ، بل - �أي�ضاً 

ال�سماع  على  منها  كبير  جانب  ف��ي  تعتمد  الإ���س�الم��يّ��ة  الثقافة  لأنّ   -

وهي  )الكتاب(،  حزم  ابن  �أ�سماه  ما  كفاية  ذلك  وي�ستتبع   .
(((

والتواتر«

الانتقال �إلى فعل �أكبر؛ وهو م�صاحبة الطالب للكتاب للتزوّد منه، واتّخاذه 

رفيقاً ي�ؤن�س وح�شته، ويزيل كلّ عثرة �أو ف�شل درا�سيّ قد يحول دونه وتلقي 

تحكّم  تترجم، حقيقة، درجة  الأخيرة  الكفاية  �إنّ هذه  بل  العلم؛  �صنوف 

الكفايات، وم�ؤ�شّر دالّ على  للمهارات والكفاية/  الأق�صى  الطالب وتمثّله 

ذو  تناولها  �إذا   )...( القويّ  »كالدواء  فالكتب  وآ�خر.  طالب  بين  التمايز 

العقل الذكيّ والفهم القويّ لم يعدم �أين تقلب، وكيف ت�صرف منها نفعاً 

جليلًا، وهدياً منيراً، وبياناً لائحاً، ونجحاً في كلّ علم تناوله وخيراً في 

)))   يعرّف عبد الكريم غريب المهارة Habilete بالقول: »مجموعة مح�صورة �ضمن كفايات معيّنة، تحين من 

خلال �سلوكات ناجعة، وتنتج عموماً، عن حالة من التعلم، وهي عادة ما تهي�أ من خلال ا�ستعدادات وراثية«، 

بيداغوجية الكفايات، من�شورات عالم التربية،،،5 2004، �ص 71.

توظيف  من  فتمكّنه  وجهده،  تفاعله  بوا�سطة  المتعلّم  يبنيها  مندمجة  بنيات    Compétence »الكفاية     (((

تعلّماته؛ كي يقوم بالمهام التي تتطلّبها و�ضعيات/م�شاكل مطروحة عليه«. �أوزي، �أحمد: »المقاربة بالكفايات 

وبيداغوجية الإدماج �أي علاقة؟«، مجلة علوم التربية، العدد25، �ص11.

العربي،  الفكر  دار  م�صر،  التربوي،  وفكره  ومنهجه  ع�صره  الأندل�سي  حزم  ابن  محمد:  ح�سان  ح�سان،     (((

1964م، �ص120.
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دينه ودنياه، و�إذا �أخذها ذو العقل ال�سخيف �أبطلته، �أو ذو الفهم الكليل 

.
(((

بلدته وحيرته«

وكفاياته،  التعلّم  لمهارات  �سلّميّاً  ترتيباً  الأندل�سيّ  ابن حزم  قدّم  لقد 

والأ�ساليب المعرفيّة الكفيلة بذلك، بدءاً من تعلّم الخطّ في مرحلة مبكّرة، 

حدّدها في �سنّ الخام�سة من عمر الطفل، وا�شترط لذلك �شرطين اثنين، 

هما:

�أ. فهم الطفل وتفاعله مع محيطه.

ب. ردود �أفعاله و�سلوكاته.

يتعذّر  به،  يحيط  ما  نحو  الإيجابيّة  الفعل  وردود  التفاعل  غياب  وفي 

ولدانه وغيرهم  �سا�س �صغار  »فالواجب على من  الخطّ.  تعلّم  اكت�ساب 

رجع  على  وقوّتهم  ب��ه،  يخاطبون  ما  وفهمهم  ا�شتدادهم  منذ  يبد�أ  �أن 

�أو نحوها من مولد ال�صبي -  الجواب - وذلك يكون في خم�س �سنين 

 .
(((

في�سلّمهم �إلى م�ؤدّب في تعليم الخطّ وت�أليف الكلمات من الحروف«

فالطفل في هذه المرحلة العمريّة »يولد قليل المعرفة بذاته وبمحيطه 

المكان،  واتّ�سع  الزمن،  به  وامتدّ  كبر،  كلّما  لكنّه  الخارجيّ،  وبعالمه 

في  ت���ؤثّ��ر  التي  ومعلوماته  معارفه  وزادت  تعلّم  كلما  ال��ح��دث؛  وت��ن��وّع 

.
(((

حياته؛ �إيجاباً �أو �سلباً �أو معا؛ً نتيجة ملكاته المعرفيّة«

ل �إلى النتيجة  وهذا بالذات ما �أكّد عليه، لاحقاً، جان بياجه الذي تو�صّ

الأطفال  »ل��دى  �أنّ  ومفادها:  بقرون،  حزم  ابن  �إليها  �سبقه  التي  نف�سها 

.
(((

القدرة نف�سها على التكيّف مع البيئة بعد اكت�شافها وا�ستطلاعها«

)))   الأندل�سي، ابن حزم: ر�سالة التقريب لحدّ المنطق والمدخل �إليه بالألفاظ العامّيّة والأمثلة الفقهية، م.�س، 

�ص101.

)))   م.ن، �ص65. تعلّم ابن حزم الخطّ والقرآ�ن الكريم على يد الجواري اللائي كنّ في ق�صر �أبيه، يقول: »هنّ 

علمنني القرآ�ن، وروينني كثيراً من الأ�شعار، ودربنني في الخطّ«. طوق الحمامة في الألفة والآلاف، تحقيق: 

�إح�سان عبا�س، ط1، تون�س، دار المعارف، 2001م، �ص155.

)))   قري�ش، عبد العزيز: الا�شتغال المدر�سي على تنمية الطفل)من �أجل اندماج اجتماعي منذ ال�صغر(، مجلة 

علوم التربية، العدد49، �أكتوبر2011م، �ص58.

العدد3،  والتربوية،  النف�سية  الدرا�سات  مجلة  �أوزي،  �أحمد  ترجمة:  و�شوم�سكي«،  بياجه  بين  مجابهة   «   (((

1983م، �ص71.
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كما ا�شترط ابن حزم على المدّر�س �أن يجهد نف�سه على تدريب ال�صبيّ، 

للقراءة  قابل  متّقنة،  �سليمة  بطريقة  الخطّ  �إنجاز/كتابة  و»تروي�ضه« 

ب�سهولة، »والحدّ الأدنى الذي لا ينبغي �أن يقت�صر المعلّم على �أقلّ منه 

�أن يكون الخطّ قائم الحروف بيّناً �صحيح الت�أليف الذي هو الهجاء، ف�إنّ 

. ومعنى ذلك �أنّ �شرط 
(((

الخطّ �إن لم يكن هكذا لم يقر�أ �إلا بتعب �شديد«

الواقعيّة  »العلاقة  هو   Roegiers Xavier التربويّة؛ كما حدّده  الكفاية 

وراء  المت�سترة  نف�سها  الحقيقة  �إلى  بين �شخ�صين مختلفين يتطلّعان 

، من �أجل ت�أ�سي�س فعل بيداغوجي تكاملي في مرحلة تعليميّة 
(((

الكلمات«

.
(((

محدّدة

»ف�إذا  و�أمّا المرحلة الثانية التي ت�أتي بعد الخطّ فهي مرحلة القراءة، 

، ومعنى ذلك انتقال الطفل 
(((

درّب الغلام في ذلك - الخطّ - در�س وقر�أ«

المتعلّم �إلى مرحلة جديدة؛ هي الا�ستيعاب. »ويح�صل الا�ستيعاب عندما 

التي  الذهنيّة  البنيات  لخ�صو�صيّة  والأ�شياء  الموا�ضيع  الفرد  ع  يُخ�ضِ

.
(((

يتوافر عليها«

القرآ�ن  بحفظ  عليه  المتنوّعة،  الكتب  قراءة  في  المتعلّم  تمهير  وبعد 

عمليّة  خلالها  من  تتمّ   ،
(((

م��درك��ات« »خ��زان��ة  الحافظة  فالقوة  الكريم، 

ا�ستح�ضار المعلومات المخزّنة.

والا�ستح�ضار Evocation يعني »تمثيل ذهنيّ لما تمّ �إدراكه؛ ويتجّ�سد 

. ولهذه المهارة الأخيرة 
(((

في جعل مو�ضوع التعلّم متواجداً في الذهن«

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة في مداواة النفو�س وتهذيب الأخلاق والزهد في الرذائل، م.�س، �ص65. 

(2)  Roegiers Xavier  ,Une pédagogie de l’intégration. Compétences et intégration des 
acquis dans l’enseignement, 2édition 2001 , p133. 

(3) Abdelkrim Gherib,Compétences et Pédagogie d’intégration ,Édition Alam Attarbia,1 
édition 2010, p27.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة التقريب لحد المنطق والمدخل �إليه بالألفاظ العامية والأمثلة الفقهية، م.�س، 

�ص65.

)))   �سل�سلة التكوين التربوي، العدد6 ، 1999م، �ص96.

)))   الأوراغي، محمد: اكت�ساب اللغة في الفكر العربي القديم، الرباط، دار الكلام، 1990م، �ص57. 

)))   �شالڤان، دومنيك: طرق و�أدوات التدري�س والتكوين، ترجمة وتعريب: عبد الكريم غريب، ط1ن من�شورات 

عالم التربية، 2011م، �ص182.
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منافع عظيمة؛ �أولاها: التدرّب على قراءة القرآ�ن وغيره، وثانيها: تمرين 

، وثالثها: التعليم للمعرفة، ومعناه »�أن 
(((

الل�سان على فعل القراءة/ التلاوة

للح�شو،  معرفة  ولي�ست  وهادفة،  موجّهة  وظيفيّة،   - المعرفة   - تكون 

�إذن،  �إنّ��ه،  وال��وج��دان.  والفكر  الذاكرة  وتعليب  والتخزين،  والتحفيظ، 

.
(((

تعليم للتعلّم الم�ستديم«

ونرتقي بعد ذلك �سلم المعرفة بتعلّم المتعلّم علميّ النحو واللغة؛ �إذ 

»ف�إنّ  الأ�سا�سيّة،  النحو  قواعد  بمعرفة  الارتباط  �أ�شدّ  مرتبطة  القراءة 

 ،
(((

العلم« يقر�أ من  ما  عليه علم  ع�سّر  العلم  - هذا  الطالب   - جهل 

. ولا يدعونا ابن حزم �إلى 
(((

وع�سّر عليه فهم وا�ستيعاب كلام الله تعالى

التعمّق الكبير في هذا العلم؛ لأنّنا لن نجني من ذلك منفعة كبرى، بل 

الكثير  »الم�ستعمل  فهي  اللغة عنده  �أمّا   .
(((

الأه��مّ/الأوك��د ي�شغلنا عن 

، وكلّما كانت �أو�سع يكون لكلّ معنى في العالم ا�سم مخت�صّ 
(((

الت�صرّف«

ابن  ويقترح   .
(((

للبيان و�أق��رب  لل�شكّ،  و�أجلى  للفهم،  �أبلغ  لكان  ب��ه؛ 

حزم  على طالب العلم مجموعة من الكتب بو�صفها و�سائل ديداكتيكيّة 

التعليميّة/التعلّميّة  والو�سيلة  و�إتقانها.  العلوم،  تح�صيل  في  م�ساعدة 

في  وربطها  ذاك��رت��ه،  ف��ي  المعلومات  تر�سيخ  على  المتعلّم  »ت�ساعد 

)))   الندل�سي، ابن حزم، ر�سالة في مداواة النفو�س وتهذيب الأخلاق والزهد في الرذائل، م.�س، �ص66.

)))   مح�سن، م�صطفى: مدر�سة الم�ستقبل رهان الإ�صلاح التربوي في عالم متغير، من�شورات الزمن، 2009م، 

�ص52. وانظر للتو�سّع �أكثر:

مح�سن، م�صطفى: �أ�سئلة التحديث في الخطاب التربوي بالمغرب)الأ�صول والامتدادات(، ط1، الدار  	-

البي�ضاء؛ بيروت، المركز الثقافي العربي، 2001م، �ص50-20.

مح�سن، م�صطفى: في الم��سألة التربوية )نحو منظور �سو�سيولوجي منفتح(، ط1، الرباط، �شركة بابل  	-

2002م،  العربي،  الثقافي  المركز  بيروت،  البي�ضاء؛  الدار  ط2،  1992م؛  والتوزيع،  والن�شر  للطباعة 

�ص73.

الفل�سفي  للخطاب  ال�سو�سيولوجي  التحليل  في  والم�ؤ�سّ�سة)م�ساهمة  المعرفة  م�صطفى:  مح�سن،  	-

المدر�سي في المغرب(، ط1، بيروت، دار الطليعة، 1993م، �ص85.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة في مداواة النفو�س وتهذيب الأخلاق والزهد في الرذائل، م.�س، �ص66. 

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة التقريب لحدّ المنطق والمدخل �إليه بالألفاظ العاميّة والأمثلة الفقهية، م.�س، 

�ص95.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة في مداواة النفو�س وتهذيب الأخلاق والزهد في الرذائل، م.�س، �ص66. 

)))   م.ن، �ص66.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة مراتب العلوم، م.�س، �ص67.
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مخيّلته ب�أ�شكال و�ألوان و�أ�صوات وغيرها، فتبقى عالقة بالذهن، �سهلة 

(((

عند محاولة ا�سترجاعها«

وبعد �أن يتقن ال�صبيّ/طالب العلم النحو واللغة، عليه تعلّم »علم 

ال�شعر« في حدود معينة؛ لأنّ الإكثار منه بدوره ك�سب غير محمود، 

. ثمّ ينتقل الطالب 
(((

ولأنّه يخلط فيه �صاحبه الحقّ والف�ضائل بالباطل

ال�ضرب  يحكم  طريقه  عن  الذي  الح�ساب  العدد/  علم  معرفة  �إلى 

يقف  ج��دّاً  »مفيد  علم  وهو  والم�ساحة،  والطرح  والجمع  والق�سمة 

الباري  آ�ث��ار �صنعة  العالم، وعلى  تناهي جرم  بالمرء على حقيقة 

. والعلم الرابع الذي يو�صي به ابن حزم طالبي العلم 
(((

في العالم«

ل �إلى »معرفة ن�سبة الأر�ض وم�ساحتها  هو علم الفلك الذي به يتو�صّ

. وي���أت��ي في 
(((

وت��رك��ي��ب الأف��ل�اك ودوران��ه��ا وم��راك��زه��ا و�أب���ع���اده���ا«

المنطق،  علم  ال��ت��رب��ويّ  ح��زم  اب��ن  م�شروع  ف��ي  الخام�سة  المرتبة 

ويعرف به المرء، عن طريق البرهان، الحقائق اليقينية ويميّزها عن 

. ويقع علم الطبيعيّات في الرتبة 
(((

الأباطيل تمييزاً لا يبقى معه ريب

ال�ساد�سة من ال�سلم التربويّ المقترح من طرف ابن حزم، يليه علم 

»�سهل جداً، ومن�شّط، ومنتزه،  والقديم، وهو علم  الحديث  التاريخ 

في  �أخيراً  ثمّ   ،
(((

الأدي���ان مقارنة  وعلم   ،
(((

الفل�سفة ثمّ   ،
(((

ول���ذة«

ا�شتغل مغفل عن علم  »ف�إن  ال�شريعة،  الحادية ع�شرة علم  المرتبة 

آ�ثر الأدنى  �إذ  �أ�ساء النظر وظلم نف�سه،  ال�شريعة بعلم غيره، فقد 

)))   الدريج، محمد: تحليل العملية التعليمية، الرباط، من�شورات الدرا�سات النف�سية والتربوية، 1988م، �ص81.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة مراتب العلوم، م.�س، �ص69.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة مراتب العلوم، م.�س، �ص69.

)))   م.ن.

)))   م.ن، �ص72.

)))   م.ن.

)))   م.ن، �ص73.

)))   لم ي�صرح ابن حزم بهذا الا�سم »علم مقارنة الأديان«، لكنّ منطوق كلامه يبيّن �أنّه ب�صدد المقارنة بين 

الديانة الإ�سلاميّة والديانتين الم�سيحيّة واليهوديّة.
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ال�شريعة  وعلم   .
(((

منفعة« والأع��ظ��م  الأع��ل��ى  على  منفعة  والأق���لّ 

يندرج تحته �أربعة �أنواع من العلوم، وهي:

علم القرآ�ن، معرفة قراءته/قراءاته، ومعانيه. 	-

علم الحديث، معرفة متونه ورواته.  	-

�أجمع  وما  الحديث،  و�أحكام  القرآ�ن  �أحكام  معرفة  ال�سنّة،  علم  	-

�صحّ  وما  الدلالة،  وجوه  ومعرفة  فيه،  اختلفوا  وما  عليه  الم�سلمون 

منها وما لا ي�صحّ. 

ي�صحّ  وما  وحججهم،  الكلام،  علماء  مقالات  معرفة  الكلام،  علم  	-

منها وما لا ي�صحّ.

التي  التعلّم  في  التقليديّة  النظرة  تجاوز  قد  حزم  ابن  يكون  وبهذا 

تعتمد على الحفظ والا�ستظهار فح�سب، �إلى اعتبار »التعلّم لا يقت�صر 

التي على  الكفايات  التعليميّة، لكن يخ�ضع للائحة من  المادّة  على 

كما   - بموجبها  والتي   .
(((

م���ا« تعليميّة  مرحلة  في  بلوغها  المتعلّم 

يذخر مجموعة من  �أن  بم�ستطاعه   - المعرفيّ  النف�س  ي�ؤكّد ذلك علم 

المعارف والمهارات ذات �صلة و�أ�سا�سيّة لحلّ م�شكل معقّد �أو طائفة من 

.
(((

الم�شاكل

وكذا  المقترحة،  التعلّمات  ونوع  الهادف،  التربوي  م�شروعه  ولتو�ضيح 

الو�سائل/الكتب التي يقرّرها ابن حزم لكلّ مرحلة درا�سية ن�سوق الجدول 

:
(((

الآتي

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة مراتب العلوم، م.�س، �ص75.

(2)  Abderrahim Harouchi, La Pédagogie des Compétences ,Édition Le Fennec, 
Casablanca2000, p31.

(3)  Abderrahim Harouchi, Pour un enseignement efficace , L’approche  par compétences 
,Édition Le Fennec, Casablanca 2010, p97.

)))   ا�ستفدنا في ت�صميم هذا الجدول من مجهودات �إح�سان عبا�س في تقديمه لر�سالة مراتب العلوم، �ص27-

.29
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مراحل 

التعلّم

الم�ستوى 

الم�ستهدف
الكتب المقترحةنوع التعلّمات

المرحلة الأولى

)ال�����������ص�����ب�����ي 

ال���خ���م�������س  ذو 

�سنوات(

ال���ت���م���هّ���ر ف��ي 

ال��خ��طّ وت�ل�اوة 

القرآ�ن الكريم

القرآ�ن الكريمالخطّ + القراءة

ال����م����رح����ل����ة 

الثانية

ام�����������ت�����ل�����اك 

ر�صيداً  الطالب 

علم  ف��ي:  وافياً 

ال��ن��ح��و، وع��ل��م 

ال���ل���غ���ة، وع��ل��م 

ال�شعر.

�إع��������راب  �إت������ق������ان   -

الكلمات والجمل.

الم�ستعمل  �إت���ق���ان   -

الكثير الدوران.

الحكمة  �شعر  نظم   -

والخير.

ال��غ��زل،  �شعر  تجنّب   -

وال���ت�������ص���ع���ل���ك، وذك����ر 

ال�����ح�����روب و�أ�����ش����ع����ار 

ال���ت���غ���رّب، وال���ه���ج���اء، 

وال�شعر المباح المكروه، 

مثل: المدح والرثاء.

لابن  الموجز  �أو  للزبيدي  الوا�ضح   -

�سراج.

وك��ع��ب بن  ث��اب��ت،  ب��ن  - �شعر ح�����س��ان 

مالك، وعبد الله بن رواحة، و�صالح 

بن عبد القدو�س.

- ال��غ��ري��ب ال��م�����ص��ن��ف لأب����ي ع��ب��ي��د، 

ومخت�صر العين للزبيدي،

و»الفرق«  الإن�سان«،  »خلق  �أكثر:  وللتعمّق 

الأن��ب��اري،  لاب��ن  وال��م���ؤن��ث  والمذكر  لثابت، 

القالي،  علي   لأب��ي  والمق�صور  وال��م��م��دود 

والنبات لأبي حنيفة �أحمد بن داود الدينوري.

ال����م����رح����ل����ة 

الثالثة

�أقليد�س،  كتب 

والمج�سطي.
علم العدد

والطرح  والجمع  والق�سمة  ال�ضرب   -

والت�سمية.

- الم�ساحة الأرثماطيقي )طبيعة العدد(.

- دوران الكواكب، الك�سوف، �أوقات الليل.

- المدّ والجزر.

ال����م����رح����ل����ة 

الرابعة

ال���م���ن���ط���ق وال���ع���ل���وم 

الطبيعية

والأن���واع،  الأجنا�س  وعلم  ال��ح��دود،   -

والق�ضايا، وعوار�ض الجوّ، الحيوان، 

والنبات، والمعادن، والت�شريح.

ال����م����رح����ل����ة 

الخام�سة
علم الأخبار والأن�ساب

وق��راءة  والخالفة،  ال�سالفة  الأم��م  �أخ��ب��ار 

التواريخ القديمة والحديثة، و�أ�صحّها تاريخ 

الملّة الإ�سلاميّة، يتلوه تاريخ بني �إ�سرائيل، 

يتلوه تاريخ الروم، يتلوه تاريخ الفر�س.

ال����م����رح����ل����ة 

ال�ساد�سة

من  الفكريّة  الق�ضايا 

قبيل:

- هل العالم محدث �أم 

لم يزل؟

�أم  النبوّة ممكنة  - هل 

واجبة �أم ممتنعة؟

ال����م����رح����ل����ة 

ال�سابعة
علم ال�شريعة

- علم القرن الكريم.

- علم الحديث.

- علم الفقه.

- علم الكلام.
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لقد ر�سم ابن حزم من خلال ما �سبق برنامجاً تربويّاً وا�ضح المعالم، 

ال�شريعة  بتعلّم  وينتهي  �أول���ى،  مرحلة  بو�صفه  الخطّ  تعلّم  من  ينطلق 

الإ�سلاميّة و�إتقانها. وهو بذلك يجعل عمليّة الاكت�ساب متدرّجة من ال�سهولة 

�إلى ال�صعوبة، ومن الب�سيط �إلى المعقّد؛ بحيث لا يمكن لأيّ متعلّم الخو�ض 

في ��شؤون ال�شريعة ما لم يكن مت�سلّحاً بمجموعة من المهارات والكفايات 

التي تمكّنه من تف�سير وت�أويل القرآ�ن والحديث النبوي ال�شريف.

التعليميّة/  والملاحظة التي ت�ستوقفنا ونحن نتمعّن في هذه المراحل 

التدري�سيّة هي �أنّ ابن حزم لم يحدّد بدقّة عمر المتلقّي م�صحوباً بمراحل 

التعلّم ال�ستّة الأخيرة، ما يفتح الباب م�شرّعاً �أمام عدّة �أ�سئلة من قبيل: هل 

هذه المراحل متداخلة فيما بينها؟ �أم هل توجد قطيعة بينها؟ 

علم،  طالب  لكلّ  والو�صايا  الن�صائح  من  مجموعة  ح��زم  اب��ن  يقدم 

منها: التخلّق ب�أخلاق العلماء، وم�صاحبتهم، والت�أدّب ب�أدبهم، وتوقيرهم، 

وتعظيمهم، و�أن يتجنّب بع�ض الرذائل التي لا تليق بطالب العلم؛ كالح�سد، 

نو�صي  »ون��ح��ن  ح��زم:  ابن  يقول  العلم.  مراتب  بلغه من  بما   والاغ��ت��رار 

طالب العلم ب�أن لا يذمّ ما جهل منها - العلوم - فهو دليل على نق�صه 

وقوله بغير معرفة، و�أن لا يعجب بما علم، فتطم�س ف�ضيلته، وي�ستحقّ 

ي�ؤدّيه  و�أن لا يح�سد من فوقه ح�سداً  الواهب له ما وه��ب،  المقت من 

وك��ان ذلك  ينتق�صه،  �إنْ ح�سده ولم  و�أمّ��ا  رذيلتان.  تنقي�صه، فهذه  �إل��ى 

�إليه مح�سوده، فح�سن، وهو رغبة في  �إلى ما و�صل  رغبة في الو�صول 

 .
(((

الخير. و�أنْ لا يحقر من دونه، فقد كان في مثل حاله قبل �أن يعلم«

�أو من هم دونه  �أقرانه  العلم عن كتمان ما تعلّمه، واحتقار  وينهى طالب 

في مراتب العلم، ويو�صيه بعدم التكلّم في علم قبل �أن يتقنه ويتحقّق منه، 

، كما 
(((

ويحكم �صنعته، و�أن لا تكون غايته في ذلك عر�ض الدنيا لا غير

عليها،  الح�صول  �سبيل  في  والإنفاق  الكتب،  م�صاحبة  �ضرورة   على  �أكّد 

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة مراتب العلوم، م.�س، �ص81.

)))  الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة مراتب العلوم، م.�س، �ص81.
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والا�ستكثار منها؛ لأنّها »نعم الخازنة له- العلم- �إذا طلب، ولولا الكتب 

.
(((

ل�ضاعت العلوم ولم توجد«

في  حدّدها  للعلم،  الجلو�س  لأدب  �صارمة  قواعد  حزم  ابن  و�ضع  وقد 

الآتي:

ح�ضور مجل�س العلم من �أجل الا�ستزادة، وح�صول الثواب والأجر. 	-

الابتعاد عن البحث عن عثرات مدرّ�س العلم. 	-

الالتزام بال�سكوت، وقلّة الف�ضول �أثناء الإن�صات للدر�س. 	-

على المتعلّم �أن ي��سأل عمّا لا يدري، لا عمّا يدري. 	-

نق�ضاً  ينق�ضه  بما  المدرّ�س/العالم  جواب  معار�ضة  المتعلّم  على  	-

بيّناً.

.
(((

وعليه الابتعاد عن مراجعة كلام المدرّ�س مراجعة متكبّر 	-

وقد نبّه ابن حزم �إلى �ضرورة ح�سن التوا�صل بين العالم وطالب العلم، 

بتن�شيط وتوجيه الممار�سة الديداكتيكيّة التي يكون فيها العالم في موقع 

حزم:  ابن  يقول  ومدارها.  التعلّميّة  التعليميّة/  العمليّة  ع�صب  هو  الباثّ 

ويقرّبه  جهده،  ي�سهله  �أن  ف�ضله،  وع��رف  العلم  آ�ث��ر  لمن  الحظّ  »ف����إنّ 

بقدر طاعته, ويخف�ضه ما �أمكنه. بل لو �أمكنه �أن يهتف به على قوارع 

طرق المارّة، ويدعو �إليه في ال�شوارع ال�سابلة، وينادي عليه في مجامع 

ال�سيارة، بل لو تي�سّر له �أن يهب المال لطالبه، ويجري الأجور لمقتنيه، 

ويعظّم الأجعال عليه للباحثين عنه، ويني مراتب �أهله، �صابراً في ذلك 

.
(((

على الم�شقّة والأذى«

�أن تتوافر فيه �شروط  بدّ  والبحث العلميّ الر�صين، عند ابن حزم، لا 

لأنّ  الأعمى؛  التقليد  والبعد عن  والتحديث،  والابتكار،  والإبداع،  الجدّيّة، 

)))   م.ن، �ص77. 

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة في مداواة النفو�س وتهذيب الأخلاق والزهد في الرذائل، م.�س، �ص412-411.

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة التقريب لحد المنطق والمدخل �إليه بالألفاظ العامية والأمثلة الفقهية، م.�س، 

�ص101.
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، ولأنّ كلّ من لم يقر�أ الإنتاجات ال�سابقة عليه ويتمثّلها 
(((

»التقليد مذموم«

.
(((

خير تمثّل هو �شبيه �أو قريب الن�سبة من البهائم

وهناك �سبعة �أنواع/�شروط حدّدها ابن حزم لكلّ بحث جديد، لها ما 

:
(((

حها الجدول الآتي يقابلها من �أ�ضداد، يو�ضّ

�أ�ضدادهامراتب ال�شرف في الت�أليف

�شيء لم ي�سبق �إليه

-الباحث- في�ستخرجه

�أخذ ت�أليف الغير 

و�إعادته على وجهه

التقديم والت�أخير دون تح�سين رتبه�شيء ناق�ص، فيتممه.

�شيء مخطئ، في�صححه
تبديل الألفاظ 

دون الإتيان بالأب�سط منها

حذف ما يحتاج �إليه�شيء م�ستغلق، في�شرحه

�شيء طويل، 

فيخت�صره دون �أن يحذف منه �شيئاً
الإتيان بما لا يحتاج �إليه

نق�ض �صواب خط�أ�شيء مفترق، فيجمعه

الإقرار بما لا فائدة فيه�شيء منثور، فيرتبه

يُعرَف  �أ�ضحى  ما  �إل��ى  نبّهوا  من  �أوائ��ل  من  حزم  ابن  �أنّ  نعتقد  �إنّنا 

بال�سرقات  عُرِفَ قديماً  �أو ما   ،
(((intertextualité التنا�صّ  اليوم بق�ضية 

)))   الأندل�سي، ابن حزم، ر�سالة التقريب لحد المنطق والمدخل �إليه بالألفاظ العامية والأمثلة الفقهية، م.�س، 

�ص95.

)))   م.ن، �ص96.

بالألفاظ  �إليه  والمدخل  المنطق  لحد  التقريب  ر�سالة  العلمي:  البحث  ابن حزم عن جدية  ينظر حديث     (((

العامية والأمثلة الفقهية، م.�س، �ص104-103.

)))   جوليا كري�ستيفا  هي �أوّل من �أبدع م�صطلح التنا�ص Intertextualité وبلوره في النقد الغربي الحديث. 

انظر:

Julia Kristeva ,Le langage ,cet inconnu, édition Point/seuil ,Paris , 1981.
Julia Kristeva, La révolution  du langage poétique, Collection Tel quel ,Édition du Seuil, 
Paris, 1974.
Palimpsestes, La littérature au second degré, Collection Poétique, aux éditions du seuil, 
Paris, 1982. Gérard Genette,
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�أب����������ح����������اث �������

ودرا�ـــــــــــــسات

�أو الانتحال، والنحل؛ فهو ي�صرّ على الجودة وال�سبق في تناول المو�ضوع 

العلمي، والت�أليف فيما يفيد الب�شرية، والابتعاد عن ا�ستن�ساخ ون�خس �أقوال 

العلماء ال�سابقين وبحوثهم؛ لأنّ ذلك يعيق التطوّر العلميّ وي�ضرّ به، ويوقف 

م�ساره، وبالتالي يغيّب التمايز والتفا�ضل بين جيّد الت�أليف من فا�سده.

خاتمة:
لقد �أ�سقط ابن حزم تجاربه الذاتيّة، وهو ينظّر لطرق و�أدوات و�أ�ساليب 

تكوين طالب العلم. ون�ست�شف من ر�سائله عمق التناول وجدّيّته ومو�سوعيّته، 

وا�ست�شرافه آ�فاقاً جديدة في ميدان البحث العلميّ تنبذ كلّ تقليد �أعمى، 

وتدعو �إلى الاجتهاد، ثمّ الاجتهاد، وتطوير ملكات المتعلّمين با�ستمرار من 

خلال �إثارة الدافعيّة لديهم نحو المزيد من التعلّم، وتقويم م�سار التعلّمات 

والوجدانيّ/  الحفظ،  الفكريّ/  بالطابع  الخطّ  الحركيّ/  الطابع  بدمج 

القراءة.

لقد قدّم لنا ابن حزم »نظريّة تربويّة« متكاملة جداً، �أ�س�سها وا�ضحة 

المعالم، متكاملة العنا�صر؛ ربط فيها بين النموّ الج�سميّ للمتعلّم، والنموّ 

العقليّ الإدراكيّ، اللذين يمكّنانه في آ�خر م�شواره التعليميّ من النجاح في 

دنياه والفوز ب�آخرته.
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لائحة المصادر والمراجع:
11 الم�صرية، . النه�ضة  مكتبة  ج.3،  الإ���س�الم،  ظهر  �أح��م��د،  �أمين 

ط1953.

22 تحقيق،دار . الأندل�سي،  ح��زم  اب��ن  دي��وان  العزيز،  عبد  �إبراهيم 

�صادر، بيروت،ط1، 2010.

33 اب���ن ب�����س��ام ال�����ش��ن��ت��ري��ن��ي، ع��ل��ي، ال��ذخ��ي��رة ف��ي م��ح��ا���س��ن �أه��ل .

الإ�سلامي،  الغرب  �إح�سان عبا�س،دار  الجزيرة،ق.4، ج7، تحقيق 

ط1، 2000.

44 في . ال�صلة  كتاب  الملك،  عبد  بن  القا�سم خلف  �أبو  ب�شكوال،  ابن 

الدين  �صلاح  فهار�سه  وو�ضع  به  اعتنى  الأندل�س،  علماء  تاريخ 

الهواري، المكتبة الع�صرية، �صيدا - بيروت،ط2003/1.

55 �أهل الأندل�س لابن حيان . �أنباء  ابن حيان القرطبي، المقتب�س من 

من�شورات  مكي،  علي  محمود  وتعليق  وتحقيق  تقديم  القرطبي، 

المجل�س الأعلى لل��شؤون الإ�سلامية،لجنة �إحياء التراث الإ�سلامي، 

م�صر، دون تاريخ الن�شر ودون طبعة.

66 ابن خاقان، مطمح الأنف�س وم�سرح الت�أن�س في ملح �أهل الأندل�س، .

درا�سة وتحقيق �شوابكة محمد علي، م�ؤ�س�سة الر�سالة، بيروت، ط 

.1983 ،1

77 ابن الخطيب ل�سان الدين، تاريخ �إ�سبانيا الإ�سلامية �أو كتاب �أعمال .

تحقيق  الإ���س�الم،  ملوك  من  الاحتلام  قبل  بويع  من  في  الأعمال 

وتعليق �إ.ليڤي بروفن�سال، دار المك�شوف، بيروت، ط 2، 1956.

88 دي��وان . الم�سمى  خلدون  اب��ن  تاريخ  الرحمان،  عبد  خلدون،  اب��ن 

المبتد�أ والخبر في تاريخ العرب والبربر ومن عا�صرهم من ذوي 

ال��شأن الأكبر، ج.4، تحقيق خليل �شحاده ومراجعة �سهيل زكار، دار 

الفكر بيروت، لبنان، ط1، 2001.
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99 �إبراهيم . تحقيق   المغرب،  �أه��ل  �أ�شعار  من  المطرب  دحية،  ابن 

العلم  دار  ح�سين،  طه  مراجعة  المجيد،  عبد  وحامد  الأب��ي��اري 

للجميع، بيروت - لبنان، طبعة 1955.

ابن �سعيد المغربي، المغرب في حلى المغرب، لابن �سعيد المغربي، 1010

حققه وعلق عليه �ضيف �شوقي، دار المعارف، م�صر، م3، ط 1983.

الع�صرية، 1111 المكتبة  ج.1،  الأندل�س،  علماء  تاريخ  الفر�ضي،  ابن 

بيروت - لبنان، ط1، 2006.

ابن كثير �إ�سماعيل بن عمر �أبو الفداء القر�شي الدم�شقي، البداية 1212

والنهاية، م.2، دار ابن حزم، ط2005/1.

ابن عذارى المراك�شي، البيان المغرب في �أخبار الأندل�س والمغرب، 1313

ج.2، تحقيق ج.�س.كولان، و�إ.ليڤي بروفن�سال، دار الثقافة، بيروت، 

لبنان، ط 3، 1983.

ابن العماد الحنبلي، �شهاب الدين �أبو الفتوح عبد الحي بن �أحمد 1414

درا�سة  ذه���ب،ج.3،  من  �أخ��ب��ار  في  الذهب  ���ش��ذرات  محمد،  بن 

وتحقيق م�صطفى عبد القادر عطا، دار الكتب العلمية، بيروت - 

لبنان، ط1، 1998.

ابن عبود محمد، التاريخ ال�سيا�سي والاجتماعي لا�شبيلية في عهد 1515

دول الطوائف، دار النه�ضة العربية، بيروت، ط 1972.

�أي 1616 بن  الرحمان  عبد  بن  يحيى  بن  محمد  بن  �أحمد  العبا�س  �أب��و 

الأندل�س  غ�صن  من  الطيب  نفح  التلم�ساني،  محمد  بن  العي�ش 

الرطيب ،ج.3، دار �صادر، بيروت - لبنان، ط1997.

ابن حزم، 1717 ر�سائل  غالب،  بن  بن حزم  �سعيد  بن  علي  �أبو محمد، 

ج.3، تحقيق �إح�سان عبا�س، الم�ؤ�س�سة العربية للدرا�سات والن�شر، 

بيروت،ط2، 1987.

�أبو محمد، علي بن �سعيد بن حزم بن غالب، ر�سائل ابن حزم،ج. 1818

والن�شر،  للدرا�سات  العربية  الم�ؤ�س�سة  عبا�س،  �إح�سان  تحقيق   ،1

بيروت، ط1، 1980.
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حزم، 1919 ابن  ر�سائل  غالب  بن  حزم  بن  �سعيد  بن  علي  محمد،  �أب��و 

ج.4، تحقيق �إح�سان عبا�س،الم�ؤ�س�سة العربية للدرا�سات والن�شر، 

بيروت، ط1، 1983.

�أبو محمد، علي بن �سعيد بن حزم بن غالب،طوق الحمامة في الألفة 2020

والألاف، تحقيق �إح�سان عبا�س، دار المعارف، تون�س، ط 2001.

دار 2121 القديم،  العربي  الفكر  في  اللغة  اكت�ساب  محمد،  الأوراغ��ي، 

الكلام،الرباط، ط 1990. 

ح�سين 2222 ترجمة  الأندل�سي،  الفكر  تاريخ  جنثالث،  انخل  بالنثيا 

م�ؤن�س، القاهرة، ط1، 1955.

الطوائف، 2323 ملوك  ع�صر  في  الأندل�سي  ال�شعر  هنري،  بيري�س، 

ترجمة  التوثيقية،  وقيمته  الرئي�سية  ومو�ضوعاته  العامة  ملامحه 

الطاهر �أحمد مكي، دار المعارف، ط1، 1988.

حتى 2424 الفتح   من  �إ�سبانيا  في  العربية  الدولة  �إبراهيم،  بي�ضون، 

�سقوط الخلافة، دار النه�ضة العربية، بيروت، ط 3، 1986.

التواتي، عبد الكريم، م�أ�ساة انهيار الوجود العربي بالأندل�س،مكتبة 2525

الر�شاد، الدار البي�ضاء، ط1، 1967.

الأندل�سي ع�صره ومنهجه وفكره 2626 ح�سان محمد ح�سان، ابن حزم 

التربوي، دار الفكر العربي، م�صر، ط 1964.

الح�سيني، قا�سم، ال�شعر الأندل�سي في القرن التا�سع الهجري مو�ضوعاته 2727

الدار  و  المغرب،  البي�ضاء  للكتاب،الدار  العالمية  الدار  وخ�صائ�صه، 

العالمية للطباعة والن�شر، بيروت - لبنان، ط1، 1987.

الدرا�سات 2828 من�شورات  التعليمية،  العملية  تحليل  محمد،  الدريج، 

النف�سية والتربوية، الرباط، 1988.

محمد 2929 بالأندل�س،  الأدب��ي  النقد  تاريخ  ر���ض��وان،  محمد  ال��داي��ة، 

ر�ضوان الداية، م�ؤ�س�سة الر�سالة، ط2، 1993.
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محمد 3030 بالأندل�س،  الأدب��ي  النقد  تاريخ  ر���ض��وان،  محمد  ال��داي��ة، 

ر�ضوان الداية، م�ؤ�س�سة الر�سالة، ط2، 1993.

الإ�سلام، 3131 تاريخ  في  ونظرات  الطوائف  ملوك  رينهارت،  دوزي، 

دوزي رينهارت، ترجمة كيلاني كامل، القاهرة، ط1، 1933.

الذهبي، �شم�س الدين محمد بن �أحمد بن عثمان، تذكرة الحفاظ، 3232

العلمية،  الكتب  دار   ،.3 ج  عميرات،  زكريا  ال�شيخ  حوا�شيه  و�ضع 

بيروت لبنان، ط1، 1998.

3333 - والإم��ارات  ال��دول  ع�صر  العربي،  الأدب  تاريخ  �شوقي،  �ضيف، 

الأندل�س، دار المعارف، م�صر، 2009.

ال��ط��وائ��ف 3434 ع�صر  الأن��دل�����س��ي  الأدب  ت��اري��خ  �إح�����س��ان،  ع��ب��ا���س، 

والمرابطين، عبا�س �إح�سان، دار الثقافة، بيروت، ط 1971.

العبادي 3535 العبا�سي والأندل�سي،  التاريخ  �أحمد مختار، في  العبادي، 

�أحمد مختار، دار النه�ضة العربية، بيروت، ط 1972.

المراك�شي، عبد الواحد، المعجب في تلخي�ص �أخبار المغرب من 3636

لدن الفتح �إلى �آخرع�صر الموحدين مع ما يت�صل بتاريخ هذه الفترة 

من �أخبار ال�شعراء و�أعيان الكتاب، عبد الواحد المراك�شي، �ضبطه 

و  �سعيد،  محمد  العريان  مقدمته  و�أن��شأ  حوا�شيه  وعلق  و�صححه 

العلمي محمد العربي، دار الكتاب، الدار البي�ضاء، ط 7، 1978.

عنان، محمد عبد الله، دولة الإ�سلام في الأندل�س،الع�صر الأول، 3737

الق�سم الأول، مكتبة الخانجي بالقاهرة، ط 1974،.

عنان، محمد عبد الله، دولة الإ�سلام في الأندل�س، الع�صر الثاني، 3838

من�شورات  المرابطي(،  الفتح  حتى  قيامها  منذ  الطوائف  دول   (

الخانجي، القاهرة، ط 4، 1997.

عالم 3939 من�شورات  الكفايات،  بيداغوجية  الكريم،  عبد  غ��ري��ب، 

التربية،ع.،5 2004. 
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قلاتي عبد القادر، الدولة الإ�سلامية في الأندل�س من الميلاد �إلى 4040

ال�سقوط، دار وحي القلم، ط 1، 2010.

التحليل 4141 في  م�ساهمة  والم�ؤ�س�سة،  المعرفة  م�صطفى،  مح�سن، 

دار  المغرب،  في  المدر�سي  الفل�سفي  للخطاب  ال�سو�سيولوجي 

الطليعة، بيروت، الطبعة الأولى، 1993.

مح�سن، م�صطفى، �أ�سئلة التحديث في الخطاب التربوي بالمغرب: 4242

 - البي�ضاء  الدار  العربي،  الثقافي  المركز  والامتدادات،  الأ�صول 

بيروت، الطبعة الأولى، 2001.

مح�سن، م�صطفى، في الم��سألة التربوية، نحو منظور �سو�سيولوجي 4343

الطبعة  الرباط،  والتوزيع،  والن�شر  للطباعة  بابل  �شركة  منفتح، 

الثانية: المركز الثقافي العربي، الدار البي�ضاء - بيروت2002.

مح�سن، م�صطفى، مدر�سة الم�ستقبل رهان الإ�صلاح التربوي في 4444

عالم متغير، من�شورات الزمن ط 2009.

مكي، الطاهر �أحمد، درا�سات عن ابن حزم وكتابه طوق الحمامة، 4545

الطاهر �أحمد مكي، دار المعارف، ط 4، 1993.

ح�سين، 4646 م�ؤن�س  والأندل�س،  المغرب  تاريخ  معالم  ح�سين،  م�ؤن�س، 

من�شورات مكتبة الأ�سرة، ط 2004.

يفوت �سالم، ابن حزم والفكر الفل�سفي بالمغرب والأندل�س، مطبعة 4747

النجاح الجديدة، الدار البي�ضاء، ط 1، 2009.

الكتب المترجمة:

وتعريب،  ترجمة  والتكوين،  التدري�س  و�أدوات  طرق  �شالڤان  دومنيك 

غريب عبد الكريم من�شورات عالم التربية، ط 1، 2011 .
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