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الإس��������������ل��������������ام 
وال���ت���رب���ي���ة وال��ت��ع��ل��ي��م

 liver  Leama(((

ترجمة وتعليق: مجلة الحياة الطيبة

مدخل:
بين  العلاقة  هي  الإ�سلامي  والتعليم  التربية  فل�سفة  في  الأ�سا�س  النقطة  �إنّ 

ت�أثير مهمّ على طريقة نقل  له  الأمر  الدينية. وهذا  والعلوم غير  الدينية  العلوم 

العلم، وكذلك على محتواه. وال��سؤال الذي يطرح نف�سه هو: �أنّه �إذا كان الإ�سلام 

العلوم غير  الواقع، فما هو الهدف -�إذاً- من تعلّم  يطرح الحقائق كما هي في 

الدينية؟

والظاهر �أنّنا لا نحتاج �إلى التم�سّك بم�صادر معتبرة، غير ما ورد في الم�صادر 

الإ�سلامية؛ فطريق نقل العلم �إلى المخاطبين هو طريق نقل الحقيقة الدينية. 

�إنّ مثل هذه الفرو�ض يمكن �أن تكون م�ضلّلة للإن�سان. ولكي نعرف لماذا اعتقد 

البع�ض بمثل هذه الفرو�ض، لا بدّ �أن نلتفت �إلى بع�ض الجوانب الكيفية في انت�شار 

العلم والتربية في العالم الإ�سلامي.

وعندها �سوف يتّ�ضح �أنّ حقيقة العلاقة بين التربية والتعليم، والدين والعلوم 

فهناك  الأول��ى؛  الوهلة  في  يبدو  ممّا  بكثير  �أعقد  الإ�سلامي  العالم  في  التربوية 

الم�سلمون،  �إليها  يرجع  �أن  يمكن  الإ�سلامية  العلوم  في  �أ�سا�سية  عدّة  م�صادر 
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لكن لا يوجد ر�أي موحّد تتّفق عليه جميع المذاهب الإ�سلامية بالن�سبة �إلى هذه 

الم�صادر؛ فالحقيقة الدينية في ر�أي غالبية �أهل ال�سنّة تبتني على ثلاثة محاور: 

القر�آن، �أقوال الر�سولP)الحديث(، و�إجماع الأمّة التي غالباً ما ت�أتي في �إطار 

فقهي )ال�شريعة(. 

بالاعتقاد  الإمامية  ال�شيعة  عند  العامّ  والاتفاق  الإجماع  دور  وي�ستبدل      

ب�أنّ هناك �شخ�صاً من�صوباً من قبل الله تعالى؛ ولهذا ال�سبب اختلفت الأحكام 

الفقهية والأحاديث عند ال�شيعة عنها عند �أهل ال�سنّة، لكنّهم اتفقوا على المكانة 

الا�ستثنائية للقر�آن الكريم، وعلى �أنّ النبيP هو �آخر من نزل عليه الوحي من 

.Rالأنبياء

�إنّ التوافق بين المتطلّبات الاعتقادية لكل دين والم�شاكل العملية في الحياة 

بهدف  الدينية؛  القوانين  تف�سير  ال�ضروري   من  ال�سبب  لهذا  �سهلًا؛  �أمراً  لي�س 

و�ضع قواعد �سلوكية تنا�سب المجتمعات المعا�صرة، التي تختلف كثيراً عن مجتمع 

نزول القر�آن.

دواعي النهضة العلمية في المجتمع الإسلامي:
يُعدّ الانت�شار الوا�سع للم�سلمين �سبباً في هيمنتهم على بع�ض الطوائف الأخرى، 

مثل: الم�سيحيين، اليهود، الفر�س، والأقوام الذين نالوا تطوّراً ملحوظاً في �إطار 

الثقافة اليونانية؛ ما جعل الم�سلمين ينالون كمّاً هائلًا من العلوم الدينية وغير 

الدينية، التي قد ت�شجّع على تهديد الآخرين بمرور الزمن، واعتبروا العمل على 

جانب  ومن  مرغوباً.  وعملًا  �ضرورياً  �أم��راً  بالإ�سلام  و�إقناعهم  الآخرين  ك�سب 

�آخر، ف�إنّ �أغلب المعار�ضين كانت لديهم ا�ستدلالات قوية في الدفاع عن �آرائهم 

الدينية �أي�ضاً.

موقف المسلمين تجاه العلوم الدخيلة:
قبوله  �إلى  بالن�سبة  ما  موقفاً  يتّخذ  �أن  الإ�سلامي  للعالم  ال�ضروري  من  كان 

كانت  التي  الريا�ضيات(،  الفل�سفة،  الطب،  )التنجيم،  العلوم:  من  مجموعة 
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ون  منت�شرة في العالم في ذلك الوقت؛ ف�إذا كان غير المعتقدين بالإ�سلام يخت�صّ

بعلوم هي �أو�سع بكثير ممّا هي عليه في العالم الإ�سلامي، فعلى �أيّ �أ�سا�س يدّعي 

يجب  التي  المواقف  وما هي  غيره؟  على  الإ�سلام  �أف�ضلية  مقابل  في  الم�سلمون 

هذا  وعلى  علمياً؟  والم�ؤهّلة  المخالفة  المجموعات  تجاه  الم�سلمون  يتّخذها  �أن 

الأ�سا�س بد�أ ال�صراع بين العلوم الإ�سلامية والعلوم التقليدية الموروثة من الفكر 

اليوناني، علماً ب�أنّ العلوم الإ�سلامية لم تكن دينية بحتة، بل كانت ت�شمل الأدب 

العربي والقانون. 

بقاع  بع�ض  في  الإ�سلامية  الر�ؤية  القبيل على �ضوء  �أمور من هذا  درا�سة  �إنّ 

العالم كان �أمراً وا�ضحاً وبديهياً. وبالرغم من ذلك؛ فقد كان الم�سلمون ي�سعون 

يختلف  ديني  ومجتمع  بيئة  في  ن��شأت  التي  العلوم  �سائر  مزايا  من  للا�ستفادة 

ب�صورة كاملة عن المجتمع الإ�سلامي، مع العلم ب�أنّ الذين نقلوا هذه العلوم لم 

يكونوا من الم�سلمين، بل كانوا في الغالب من الم�سيحيين؛ فقد ترجموا الكثير 

من الكتب اليونانية لل�سريانية، ثمّ �إلى العربية.

ومن الم�سلمين من ي�ستدلّ على عدم الحاجة �إلى تعلّم العلوم غير الإ�سلامية، 

بل �إنّها لا ت�ستحقّ التعلّم، ولا بدّ من الاجتناب عنها، و�إنّها لي�ست مفيدة في نظرهم، 

ولي�س هذا فح�سب، بل قد تكون م�ضرّة، وم�ؤدّية �إلى �ضعف ال�شعور الديني، وانت�شار 

العقائد المخالفة.  وهناك من ذهب �إلى خلاف هذا الر�أي، و�أنكر وجود �أيّ دليل 

�إ�سلامي على هذا الر�أي؛ و�أنّ العقائد والفنون غير الإ�سلامية لا يجب �أن تكون 

عامل قلق، بل �إنّه يمكن الا�ستفادة من مزايا هذه العلوم والفنون في حياتنا.

�أ�شكال ووجوه مختلفة.  فقد كانت  الر�ؤية الازدواجية المت�شدّدة لها  �إنّ هذه 

هناك �آراء متفاوتة بالن�سبة �إلى كيفية التعامل مع الم�سائل الخارجة عن الإ�سلام، 

فهناك من يرف�ض كلّ ما هو خارج عن الإ�سلام، وهناك من يقبله، وقد كانت هذه 

المباحث مطروحة منذ ظهور الإ�سلام، ولا تزال �إلى ع�صرنا هذا، و�سوف نتطرّق 

�إلى بع�ض �أدلّتها لاحقاً، فهذه المباحث تبيّن لنا المناحي والقوالب التي تت�شكّل 

في �ضوئها التربية والتعليم الإ�سلاميّان.
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انعكاسات العلوم الإسلامية في ميدان التربية والتعليم:
الإ�سلامية،  التربية  في  الأ�سا�سيّة  الجوانب  من  والكلام  الفقه  علوم  تعتبر 

منهما  لكلّ  الم�ؤيّدين  مواقف  من  ين��شأ  العلمين  هذين  بين  الماهوي  والفارق 

�إلى العلم   )الوقتي( في معناه العامّ، فعلى �سبيل المثال هناك جدال  بالن�سبة 

م�ستمرّ في القانون )الفقه( حول جواز ا�ستخدام القيا�س؛ ف�إلى �أيّ مدى ي�ستطيع 

اً من عمل معيّن يبتني على �أ�صل ديني محكم،  الفقيه �أن ي�ستخدم نموذجاً خا�صّ

للح�صول على موارد م�شابهة متم�سّكاً ب�أ�صل القيا�س؟ 

هذا  �أنّ  هي  القيا�س،  ا�ستخدام  نتيجة  الفقهاء  تواجه  التي  الم�شكلة  �إنّ 

الأ�صل يفتح باب الآراء ال�شخ�صية، وي�ؤدّي �إلى اتّ�ساع  القانون �إلى ما لا نهاية، 

يبرز  �أن  ي�ستطيع  فالقيا�س  خطيرة؛  و�آثار  توابع  لهما  الم�شكلتين  هاتين  وكلتا 

القوانين  من  النوع  هذا  لكنّ  فقط،  المقنعة  الأقي�سة  طرح  في  المقنّن  قدرة 

عن  يدافعون  الذين  �أمّا  �ضعيفة.  ب�صلة  �إلا  الإ�سلام  �إلى  يمتّ  لا  )ال�شرعية( 

المنا�سبة  الاحتياجات  بوا�سطة  يمكن  �أنّه  على  في�ستدلّون  القيا�س،  ا�ستخدام 

تعميم نطاق المباحات ال�شرعية ال�ضيّقة �إلى نطاق وا�سع عن طريق القيا�س، 

ال�صورة  هذه  وفي  المنا�سبة،  الاحتياطات  بع�ض  الاعتبار  بنظر  الأخ��ذ  مع 

التعميمات،  بوا�سطة هذه  للإ�سلام  الم�ستمرّ  بالانطباق  يقبل  �أن  للفقيه  يمكن 

القوانين  لت�أ�سي�س  العقلي؛  الدليل  ا�ستخدام  مقابل  في  ت�أتي  النقطة  وهذه 

ال�شرعية. 

وقد حدث جدال كثير بين المدر�ستين الكلاميتين )المعتزلة والأ�شعرية( 

درجة  ف��ي  ه��و  الفرقتين  هاتين  بين  الأ���س��ا���س  وال��ف��ارق  النقطة.  ه��ذه  ف��ي 

ـ  مثلًا  ـ  المعتزلة  فبح�سب  والحجّة؛  الدليل  لا�ستخدام  يعطونها  التي  الأهمّيّة 

العمل  يكون  حين  في  معقوليّتها،  �أ�سا�س  على  الإ�سلامية  الاعتقادات  توجّه   ،

من  فهناك  ولهذا،  به؛  وحكم  ال�شارع  اعتبره  �إذا  الأ�شاعرة  ر�أي  في  �صحيحاً 

هذا  �أنّ  حين  في  ال�سلفيين،  الأ�شاعرة  وعلى  العقليين،  المعتزلة  على  يطلق 

الدليل  ي�ستخدمون  فالأ�شاعرة  جدّاً؛  �سطحي  الاثنين  بين  للتفكيك  المعيار 
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ل  يتو�صّ �أن  للعقل  يمكن  التي  الدين،  من  معيّنة  جوانب  في  �أي�ضاً،  العقلي 

�إلى درجة  الدين  في  العقلي  الجانب  �سعة  �إلى  فيذهبون  المعتزلة،  �أمّا  �إليها. 

تم�سّكوا  وقد  الم�ستقلّ،  العقلي  الدليل  الدين عن طريق  �إثبات عقلانية  يمكن 

بالتي  والمجادلة  بالحوار  الم�سلمين  تو�صي  التي  كالآيات  عدّة،  قر�آنية  ب�آيات 

الحوار  �أنّ  الطبيعي  ومن  هدايتهم.  �أجل  من  الم�سلمين؛  غير  مع  �أح�سن  هي 

تفوق  العقلانية  من  بم�ستوى  كان  �إذا  ما  في  �إيجابية  نتائج  يعطي  �أن  يمكن 

المذهبية. الاختلافات 

الإسلام ومبدأ العقلانية:
ك�سب  ب�صدد  لأنّه  نف�سه؛  عن  العقلانية  �صورة  يعك�س  ما  غالباً  الإ�سلام  �إنّ 

ال�شخ�صية  كمال  �أنّ  �إلى  ي�شير  الكريم  فالقر�آن  وهدايتهم؛  به  المعتقدين  غير 

الإ�سلامية هي في كونها منطقية، وقد ذُكِرَت في القر�آن الأنواع المختلفة من 

التجارب الدينية، وطرق دعوة النا�س �إلى الإ�سلام، علماً، �أنّ الأ�شاعرة يهتمّون 

با�ستخدام العقل �أي�ضاً، لكن في الحدود ال�شرعية، فهم يعتقدون ب�أنّه لا يمكن 

تبرير الإيمان عن طريق العقل والا�ستدلال فقط.

في  تربوية  دلالات  لها  لي�س  الكلامية  الم�سائل  هذه  �أنّ  بالذكر  والجدير   

طريقة  في  هو  بل  العقل،  ا�ستخدام  دائ��رة  في  ين�صبّ  لا  البحث  لأنّ  الواقع؛ 

قيمة  يعطيان  الفريقين  كلا  �إنّ  المثال:  �سبيل  فعلى  الا�ستخدام،  هذا  و�صف 

العلّي  بالارتباط  يعتقدون  لا  الأ�شاعرة  لكنّ  العلمي،  والتحقيق  للعقل  فائقة 

ما  ف�إذا  وتعالى-،  –�سبحانه  الله  �إرادة  عن  م�ستقلًا  الأ�شياء  بين  والمعلولي 

قبلنا ب�أنّ جميع الروابط والعلاقات هي نتاج القدرة الملكوتية وال�سماوية، ففي 

هذا  لأنّ  الطبيعية؛  والقوانين  العلّية  �أ�صل  عن  التحدّث  ن�ستطيع  الحين  ذلك 

وتعالى-  -�سبحانه  الله  �أعمال  عن  للحديث  المبا�شر  غير  الوحيد  الطريق  هو 

و�أفعاله.

العالم  لتف�سير  العلمية  اللغة  ن�ستخدم  عندما  �أنّنا  �إلى  الإ�شارة  تجدر  كما 

ذلك  باطن  في  مبيّت  هو  لما  ملتفتين  نكون  نف�سه  الوقت  وف��ي  حولنا،  من 
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الله  ق��درة  �إظهار  �إل��ى  فيهما  يُلتفت  �أن  بدّ  لا  وتربية  تعليم  كلّ  و�أنّ  الكلام، 

)Manifes( -�سبحانه وتعالى- وراء العلم الطبيعي. تتوقّفنا نقطة ملفتة للنظر 

�إلى عالم الكلام الإ�سلامي، وا�ستنتجوا  �أنّ الأ�شاعرة �سحبوا الحوار  مفادها: 

الكمال، يجب  �أن تُحظى ب�صفة  �أرادت  �إذا  �أنّ كلّ تربية وتعليم علمية؛ في ما 

من  النوع  هذا  �أنّ  البديهي  ومن  الدينية.  الر�ؤية  من  جوانب  على  ت�شتمل  �أن 

التربية والتعليم له بناء يختلف عن �سائر �أنواع التربية والتعليم الموجودة في 

الأخرى. الثقافات 

مناسبة التربية والتعليم للبيئة الاجتماعية:
�إنّ الأنواع المختلفة من التربية والتعليم لا بدّ من �أن تتنا�سب مع تنوّع النا�س 

الإ�سلامية؛  الثقافة  تاريخ  في  بحث  مثار  المو�ضوع  هذا  كان  وقد  واختلافهم. 

الفر�صة  له  لي�ست  من  وهناك  النظرية،  بالأفكار  يرغبون  لا  الم�سلمين  فبع�ض 

ف�إنّ  لذا،  اليومية؛  الحياة  م�شاكل  ب�سبب  الأفكار؛  هذه  مثل  في  للت�أمّل  الكافية 

من  الأكبر  الق�سم  ي�شكّلون  وهم   - وتعليمهم  الأف��راد  من  الق�سم  هذا  تربية 

لي�س  المجتمع  في  منا�سب  دور  لأداء  ذلك  يهيّ�أهم  �أن  من  بدّ  لا   ،- المجتمع 

يمكن  لا  �أ�سئلة  ظهور  �إل��ى  ي���ؤدّي  ذلك  من  �أكثر  التمادي  و�أنّ  ه��ذا،  من  �أكثر 

المجتمع  �أف��راد  �إيمان  يهدّد  وبالنتيجة  كاملة،  ب�صورة  عنها  الجواب  تقديم 

وان�سجامهم.

القائلة  الأر�سطية  المفاهيم  الغالب  الإ�سلاميون في  المفكّرون  ا�ستخدم  لقد 

النا�س  )اختلاف  الأفكار  اختلاف  تبيين  �أجل  من  للتفكير؛  المتفاوتة  بالأ�شكال 

من حيث درجة التفكير(، حيث �إنّ عامّة النا�س - في الغالب -، يميلون �إلى اللغة 

الكريم   القر�آن  في  المهمّة  الخ�صائ�ص  و�إحدى  والإقناعية،  وال�شعرية  البلاغية 

�أكثر  �إلى  خطابه  نقل  في  اللغوية  القوالب  هذه  ا�ستخدام  ا�ستطاعته  في  تكمن 

النا�س؛ و�إن كان �إبراز الحقائق عن هذا الطريق �أ�ضعف منطقياً ممّا هو عليه في 

�أكثر المخاطبين غير قادرين على  �أنّ  �إلى  حالة الا�ستدلال؛ ولا بدّ من الالتفات 
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فهم اللغة الا�ستدلالية والبرهانية، وعلى هذا الأ�سا�س كانوا يخاطبون بما يتنا�سب 

.
(((

مع قابليّاتهم ورغباتهم

للأ�شخا�ص من  ت�ستخدم  الخطاب  تعقيداً في  الأكثر  والأ�شكال  الطرق  �إنّ 

 ،
(((

كالحقوقيين المتميّزة،  العقلية  والا�ستعدادات  ة،  الخا�صّ القابليّات  ذوي 

في  المهارة  �أ�صحاب  من  ه�ؤلاء  يكون  ما  وعادة  والنحويين،    ،
(((

والإلهيين

المقبولة  والمقدّمات  الفرو�ض  من  يبد�أ  الذي  الجدلي،  التفكير  ا�ستخدام 

نتائج  على  الح�صول  خلالها  م��ن  يمكن  ال��ت��ي  المو�ضوعة  الأ���ص��ول  م��ن 

. ة معتبر

لها  ة  خا�صّ جماعات  قِبَل  من  الا�ستدلال  في  خاطئة  طرق  ا�ستخدام  �إنّ  كما 

تبعات خطيرة على  له  الأمر  لكنّ هذا  والنتيجة فقط،  الحكم  ثمرة على �صعيد 

المدى البعيد، فقد ي�ؤدّي �إلى بروز ال�شكّ في �إيمان النا�س، �أو في �إيمان الآخرين 

بالإ�سلام، بل حتى في قيمة التربية والتعليم، والظاهر �أنّ هذا الاتّجاه في التربية 

والتعليم هو اتّجاه نخبوي، ويمكن للناظر ب�سهولة �أن يرى �أفكار جمهورية �أفلاطون 

في فل�سفته.

�إذا كان مراد الكاتب من اللغة الإقناعية وال�شعرية هو نوع من الإقناع عن طريق ا�ستغلال �أحا�سي�س المخاطبين    (((

وعواطفهم، فمن الطبيعي �أن هذا الو�صف بعيد جداً عن �أ�سلوب القر�آن الكريم، ولي�س من ��شأنه، وهذا يك�شف عن 

جهل الكاتب بثقافة القر�آن الكريم الكلامية؛ فالقر�آن الكريم عندما يتكلم بلغة ب�سيطة لا يريد �أن يخرج الأفراد 

من ذوي المنطق والا�ستدلال من دائرة الخطاب، بل �إنّ كلّ فرد يمكنه �أن ي�ستفيد من القر�آن ح�سب م�ستوى فهمه 

و�إدراكه؛ فالأ�شخا�ص الذين هم في م�ستويات �أدنى في الفهم ي�ستطيعون الا�ستفادة من ظواهر الآيات، والذين هم 

�أعلى يمكنهم الا�ستفادة من باطنه، وهذه الخ�صو�صية جعلت القر�آن الكريم  يتّ�صف ب�صفة ال�سهل  في م�ستويات 

�أن ي�ستفيد منه جميع الب�شر في جميع الأزمنة، وهذا هو �سرّ �إعجاز القر�آن الكريم،  الممتنع، و�أنّ له القابلية من 

فالقر�آن الكريم ممزوج بعنا�صر الت�شويق الكلامي)الفكرية، العاطفية، والبلاغية،....( الم�ؤثّرة في وجود الإن�سان، 

يقول الله -�سبحانه وتعالى-  {ولقد ي�سرنا القر�آن للذكر فهل من مُدّكر}) القمر: 17(، بحيث يكون الو�صول 

�إلى محتوى القر�آن، والو�صول للهداية �أمراً �سهلًا، ومن جانب �آخر، ف�إنّ �سرّ خلود القر�آن الكريم يكمن في تطابقه 

مع فطرة الإن�سان واحتياجاته، ولهذا ال�سبب ف�إنّ �شمول هذا الخطاب ي�ستلزم عدم التركيز على وجه خطابي خا�ص 

)ا�ستدلالي �صرف(، فقد ركّز القر�آن الكريم على الجانب العامّ وال�شامل للفطرة الب�شرية؛ لتفاوت النا�س في الفهم 

والإدراك واختلاف الثقافات. كما تجدر الإ�شارة �إلى �أنّ القر�آن يهدي بالقلب والعقل معاً ويقدّم الحقائق بطريقة 

ت�ؤثّر في النف�س الب�شرية، فهو لا يهمل افح�سا�س والانفعال، ولكن ذلك يكون معنياً للدليل العقلي والفطري الموجود 

م بتلك اللغة ال�سهلة.   فيه، والمُقدَّ

))) الفقهاء.

))) المتكلمين.
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و�أ�سا�س هذا المنحى هو الاعتقاد باختلاف الأفراد بع�ضهم عن بع�ضهم الآخر، 

وفي الواقع �إنّنا كلّما قمنا بتربية �أحد الأ�شخا�ص بطريقة تختلف عن الآخر، نكون 

.
(((

قد حقّقنا عملًا موزوناً وحكيماً 

تداعيات الخطاب التربوي والتعليمي المعقّد:
�إنّ الأ�شخا�ص الذين لا ي�ستطيعون �أن يفهموا تعقيدات علم الكلام - حينما 

�إيمانهم مهدّد؛ لأنّهم لا يفهمون كيف يجمع  يطّلعون عليها - ربّما ي�شعرون ب�أنّ 

وال�شبهات  ال�شكوك  �أ�سر  في  فيقعون  الإيمان،  وبين  الأم��ور  هذه  بين  الإلهيون 

للفلا�سفة،  الأ�سا�سية  الم�شاكل  �إحدى  هي  وهذه  و�إيمانهم،  دينهم  �إلى  بالن�سبة 

النا�س حينما يطّلعون  �أنّهم ملتزمون بالإ�سلام ومنقادون له، لكنّ  فبالرغم من 

على �آرائهم الفل�سفية يقعون في �شكّ وحيرة.

�أمر ممكن في نظر الفلا�سفة، وهم وحدهم  �إنّ الجمع بين الدين والفل�سفة 

لغير  الفل�سفية  العقائد  �إظهار  ف���إنّ  ال�سبب  لهذا  الأم��ر؛  هذا  فهم  ي�ستطيعون 

العارفين بها وبمفاهيمها �أمر في غاية الخطورة.

كما ي�ؤدّي �إظهار الآراء الفل�سفية لعامّة النا�س �إلى ت�ضعيف عقائدهم وتزلزلها، 

�أو يثير عندهم موجة من ال�شكوك في �إيمان الفلا�سفة على �أقلّ التقادير؛ ولهذا لا 

بدّ من الاجتناب عن ن�شر الآراء الفل�سفية بين عامّة النا�س، الذين لا ي�ستطيعون 

يق�سّمون  فهم  للب�شر،  الطبقي  التق�سيم  �ضوء  على  قائم  الأفلاطوني  والتعليم  التربية  نظام  �أنّ  �إلى  الالتفات  يجب   (((

الجن�س الب�شري �إلى طبقات، الحكماء، العمّال، المحاربين، و�إنّ الانتقال من طبقة �إلى �أخرى يعتبر �أمراً م�ستحيلًا، 

الديني  والتعليم  التربية  �أمّا في نظام  الإرثي،  لكلّ فرد على �ضوء موقعه  ة  تعاليم خا�صّ تقدّم  ف�إنّها  الطبيعي  ومن 

الإ�سلامي، فلا توجد مثل هذه الحدود والموانع التي ت�ؤدّي �إلى فقدان �آليات التطوّر والتقدّم، وال�شاهد على هذا ما 

يقوله الكاتب في �آخر المقالة، ب�أنّه يمكن الت�أثير حتى على م�ستوى الفهم عن طريق التعليم بغ�ضّ النظر عما �إذا  كان 

التعليم كمّيّاً �أو كيفيّاً؛ فالمهم في نظام التعليم الديني هو ـ بما �أن مو�ضوع التعليم هو الدين ـ �أن يكون له م�ستويات 

مختلفة وغير متناهية؛ لذلك يجب �أن تكون العملية التعليمية ح�سب م�ستوى فهم ال�شخ�ص ومعلوماته ال�سابقة؛ لهذا 

ال�سبب لا داعي للقفز �إلى الخطوة العا�شرة �أو الع�شرين قبل �أن يكمل الخطوة الأولى؛ لأنّ هذا الأمر ي�ؤدّي �إلى �إرباك 

العملية التعليمية؛ ب�سبب عدم وجود الا�ستعداد اللازم عند المتعلّم، و�أنّ رعاية التدرّج في العملية التعليمية متداولة 

�أ�سو�أ  وعلى  الركود،  �إلى  ي�ؤدّي  قد  التعليم  مراحل  في  والت�سل�سل  التدرّج  رعاية  �أنّ عدم  والفارق  العلوم،  في جميع 

التقادير النفور من ذلك العلم. �أمّا في المجال الديني فبالإ�ضافة �إلى هذا الأمر قد ت�ؤدّي هذه الخطوة �إلى الإعرا�ض 

عن الدين والبعد عن ال�سعادة؛ لهذا ال�سبب ف�إنّ من �أكثر الجوانب منطقية في تعليم الدين هي رعاية التدرّج في 

تعليم الدين، و�أنّ الاهتمام بهذا الأمر لا يعني الت�أثّر بالفل�سفة التربوية الأفلاطونية.      
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ابتلي  ال�سلبية. وقد  �آثارها ونتائجها  �أجل تجنّب  �إدراك هذه الآراء وفهمها؛ من 

�أغلب  الفلا�سفة بمثل ما ابتلي به �سقراط من الم�صير الم�أ�ساوي، فحكم عليه 

بالإعدام ب�سبب طرح �آرائه وعقائده علانية بين النا�س؛ حيث �إنّ كلّ �شخ�ص كان 

ي�ستطيع �أن يطّلع ب�سهولة على هذه الآراء، ولم يكونوا يفهمون كيفية التوفيق بين 

هذه الآراء وبين الدين.

�أ�ستاذه )�سقراط(،  فقد كان يطرح  �أر�سطو، فيختلف في الأ�سلوب مع  و�أمّا 

لأنّ  �أب��داً؛  مخاطر  �إل��ى  يتعرّ�ض  لم  ال�سبب  لهذا  معقّد؛  فنّي  قالب  في  �أفكاره 

الفلا�سفة وحدهم كانوا ي�ستطيعون �إدراك ما كان يقول.

التلازم بين التربية والتعليم وتنوّع الفكر:
مع  ان�سجامها  مراعاة  ت�ستوجب  والتعليم  للتربية  التخطيط  في  الدقّة  �إنّ 

الم�ستوى الفكري للأفراد؛ بحيث تبتعد عن النظر �إلى الأفراد بمنظار واحد، 

�صين في  المتخ�صّ النا�س متفاوتين، وعلى  وتعالى - خلق  �سبحانه  و�إنّ الله - 

التخطيط  في  ذلك  الاعتبار؛  بنظر  الأمر  هذا  ي�أخذوا   �أن  التربوي  المجال 

للبرامج الدرا�سية. فالنقطة الأ�سا�س بالن�سبة �إلى التمايز في التربية والتعليم 

الطبقات  ح�صول  في  التدخّل  �أن��واع   من  نوع  �أيّ  يُتجنّب  �أن  هي  الإ�سلاميين 

الم�ؤمنين  عامّة  ف���إنّ  ال�سبب،  ولهذا  المعرفة؛  على  المختلفة  الاجتماعية 

�أن  عليهم  علمية(،  �أ�س�س  على  معتمد  )غير  ب�سيطاً  �إيمانهم  يكون  الذين 

�إيمانهم،  م�ستوى  مع  تتنا�سب  التي  الحياة  في  ة  الخا�صّ بطريقتهم  يحتفظوا 

توجيه  في  ال��واردة  الإ�شكالات  النا�س  بين  يطرحوا  �أن  للفلا�سفة  يجوز  فلا 

الم�ؤمنين  عامّة  لأنّ  –تعالى-؛  الله  قبل  من  المتّخذة  الأخلاقية  المعايير 

التي  يبتعدوا عن �سلوكيّاتهم  �أن  الم�ستبعد  �سوف ي�صابون ب�صدمة، ولي�س من 

عليها. اعتادوا 

لا  �أنّ هذا  ووا�ضح  الت�صرّف عمل غير �صحيح.  مثل هذا  �أنّ  الطبيعي  ومن 

يعني ترك النا�س بعيدين عن الحقّ والحقيقة؛ بحجّة ت�صنيف الذين يخ�ضعون 

ا�ستخدام  من  بدّ  لا  لكن  للجميع،  ممكن  الحقيقة  على  الح�صول  ف�إنّ  للتربية؛ 
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�أن  يمكن  والإ�صلاح  التغيير  وهذا  المعرفة،  على  للح�صول  مختلفة  �أ�ساليب 

يكون كمّيّاً �أكثر ممّا هو كيفي، فعلى �سبيل المثال: �إنّ عامّة الم�ؤمنين يمكن �أن 

في  والت�أمّل  الكريم  القر�آن  تلاوة  و�إدراكهم عن طريق  فهمهم  م�ستوى  يرفعوا 

ال�سيطرة  خلال  من  فهمه؛  م�ستوى  يغيّر  �أن  يمكن  المتكلّم  �أنّ  حين  في  �آياته، 

الم�ؤمنين  لعامّة  يمكن  ولا  ة،  �شرعية خا�صّ م��سألة  لحلّ  المختلفة  الأ�شكال  على 

الو�صول �إلى هذا الهدف بمثل هذه الأ�ساليب. لكنّ هذا الأمر لا يعني ترك ما 

الا�ستجابة  يمكّنهم من  ي�أتي زمان  �أن  الممكن  و�إدراكه، ومن  ي�ستطيعون فهمه 

�أن  �إلى طرق كانت متنا�سبة مع م�ستوياتهم في زمن ما، وهذه الظاهرة يمكن 

م�ستوى  على  والح�صول  �أعلى،  باتّجاه  للحركة  ا�ستعدادهم  على  قرينة  تكون 

فكري �أرقى.

الموا�ضيع  تتناول  التي  العربية  الكتابات  لأكثر  المميّزة  الخ�صائ�ص  ومن 

فالكاتب  منها؛  ي�ستفيد  �أن  يجب  الذي  المخاطب  بو�صف  تبد�أ  �أن  هي  النظرية 

يرون من  لهذا لا  الفهم؛  المخاطب قد حاز على م�ستوى معيّن من  �أنّ  يفتر�ض 

هذا  من  الهدف  ولعلّ  عليهم.  المطروحة  الأ�سئلة  على  الإجابة  عليهم  الواجب 

المو�ضوع يكمن في رفع المخاطب �إلى م�ستوى �أعلى، و�إعداده للح�صول على حلول 

للأ�سئلة المطروحة من قِبَله. وقبل الو�صول �إلى هذا النوع من التفكير لا بدّ من 

تنفيذ التعاليم ال�سابقة ب�شكل �صحيح. 

�إنّ هذا النوع من البرامج  الدرا�سية يعتمد على الفكرة القائلة ب�أنّ مو�ضوعة 

التربية والتعليم في الثقافة الإ�سلامية تتكامل وتتطوّر في ما �إذا كانت قائمة على 

�أ�سا�س اعتماد نظام وترتيب في �سلّم المعرفة. 

الأسلوب الديني وأثره في التربية والتعليم:
وهذه  والمعارف،  العلوم  �أن��واع  �أه��مّ  من  الدينية  المعارف  الإ���س�الم  يعتبر 

الم��سألة لها ت�أثير كبير على التعليم والتربية في الدول الإ�سلامية، ولا �سيما في 

ال�شرق الأو�سط؛ حيث يتمّ الت�أكيد هنا على الاختلاف بين التعليم الديني وغيره 
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في  و�أ�ساليبه  الديني  التعليم  مناهج  ا�ستخدام  كان  و�إن   ،)Secular Instruction(

درا�سة العلوم غير الدينية �شائعة جداً. حيث �إنّ من �أف�ضل الأ�ساليب في التعليم 

الديني هي �شرح المتون وحفظها عن ظهر قلب، وهذه الطريقة كانت �شائعة حتى 

هذه  ظلّ  تحت  المعلّم  يناق�ش  �أن  للطالب  يمكن  ولا  الدينية.  غير  المدار�س  في 

المناهج؛ لأنّ وظيفة المعلّم هي نقل العلوم فقط، و�أيّ محاولة من هذا القبيل تُعدّ 

نقداً للإ�سلام نف�سه؛ لهذا ال�سبب نجد �أنّ المتعلّمين عادة ما يُعر�ضون عن طرح 

 .
(((

الأ�سئلة والإ�شكاليات على المعلّم

وقد امتدّت هذه الطريقة ـ في الغالب ـ في مجال درا�سة العلوم غير الدينية؛ 

الطالب  �أم��ام  المجال  يف�سح  ولم  الببغائي،  التعليم  طريقة  ت�شجيع  تم  بحيث 

�أن  �إلى  تذهب  التي  الفكرة  ف�إن  وكذلك  التعليمي،  الم�سار  تعيين  في  للم�شاركة 

الطالب يمتلك قابليات كبيرة، وي�ستطيع �أن يكون م�ؤثراً في م�سار التعلم �أ�صبح 

�أمراً غير م�ألوف؛ فدور الطالب هو �أن ي�سمع ويتعلم ويكرّر ما �سمع، وعندما ي��سأل 

))) بالرغم من �أنّ طرح الأ�سئلة والإ�شكالات لا ي�شمل بال�ضرورة وجود �أحكام م�سبقة، لكنّ ح�صول نزاع وجدل فكري في 

المجالات الدينية �أمر مرغوب ومطلوب �أي�ضاً، وب�صورة عامّة ف�إنّه يمكن ممار�سة البحث في كل نوع من �أنواع المعارف 

والعلوم، بعد الت�سليم بمجموعة من الأ�صول والأحكام التي تح�صل بالتجربة في العلوم التجريبية، �أو العقل في العلوم 

العقلية، �أو الوحي في الم�سائل الدينية. فدون وجود م�شتركات عامّة لا يمكن بحث الم�سائل المجهولة، وتوقّع نتيجة 

من النقا�ش؛ مع وجود الفارق وهو �أنّه لا يمكن �أن تقع الأمور القطعية الوجدانية في دائرة ال��سؤال والجواب من حيث 

�أي�ضاً من  ال��سؤال، والجواب  و�إن كانت هذه الأمور تقع في دائرة  العقل،  التم�سّك بدليل  ال�سلب والإيجاب بوا�سطة 

حيث توجيهها وكيفيتها. ومن البديهي �أنّ الكثير من البحوث الأخرى في التعاليم الدينية التي ترجع �إلى ا�ستنباط 

ة في مجال المباحث الاجتهادية ـ، تقع تحت دائرة  الحوار والنقا�ش؛ لهذا ال�سبب ف�إنّ  المجتهد من الدين ـ خا�صّ

الت�صوّر القائل ب�أنّ كلّ ��سؤال ونقد في الم�سائل الدينية يرجع �إلى نقد الدين نف�سه هو �أمر غير �صحيح، وال�شاهد 

على ذلك هو تطوّر المعارف الدينية في دائرة علوم القر�آن، والتف�سير، والفقه، والفل�سفة الإ�سلامية،... ومن جانب 

�آخر، لا بدّ من الإ�شارة �أولًا: �إلى �أنّ تق�سيم المتعلّمين �إلى م�ستويات مختلفة من حيث ال�سنّ، يعتبر �أمراً مهماً في 

اً بالأطفال والمراهقين يجب �أن يُركّز على محورية المعلّم في نقل  اختيار مو�ضوع التعليم؛ لأنّ التعليم �إذا كان خا�صّ

العلوم الدينية، �أمّا �إذا كان موجّهاً لم�ستويات �أعلى فلا بدّ من ت�شجيع الفكر الانتقادي عند المتعلّم؛ لهذا ال�سبب 

ف�إنّ النقا�ش والنقد في هذه المرحلة لا بدّ �أن يكون في م�ستوى �أعلى ممّا هو عليه في المرحلة ال�سابقة. وثانياً: �إنّ 

التعليم التدريجي بالن�سبة للكبار يحلّ الكثير من  م�سائلهم وم�شاكلهم؛ لهذا ال�سبب ف�إنّ هذا الأمر ي�صدهم عن طرح 

�أ�سئلة و�إ�شكالات قد ي�أتي حلها في مراحل �أعلى وب�صورة طبيعية، وعلى الرغم من حاكمية ثقافة التدرّج في التعليم 

بين  الدينية  الم�سائل  الكثير من  العلمية حول  الحوزات  كثير في  ن�شاهد- مع ذلك -  هناك جدل فكري  الديني، 

الأ�ستاذ والطالب، وهذا �شاهد وا�ضح على خط�أ الكاتب المحترم، ولعلّ الم�صدر الوحيد الذي ا�ستند عليه الكاتب هو 

ا�ستقرا�ؤه للو�ضع الديني  في بع�ض المدار�س ال�سنّيّة.  
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دور  �إلا   
(((

التقدمية( )المناهج  الأخ��رى  الدرا�سية  للمناهج.  يكن  ولم  يجيب، 

.
(((

ثانوي

ولا بد من الت�أكيد مرّة �أخرى �أنّ الأ�سلوب الديني في التربية ترك �أثراً بارزاً 

في مجال العلوم غير الدينية، ف�إذا ما كان المعلم هو الذي يمتلك الحقيقة، فلا 

داعي لأن ي�سعى من �أجل تطوير قابليات الطلاب وتنمية قدرة الإبداع والابتكار 

لديهم، �أو رفع م�ستواهم؛ لأن هذا الأمر ي�ؤدي �إلى ت�ضعيف الحقيقة وتحريفها، 

.
(((

حيث لم تكن وظيفة المعلّم �إلا نقلها فقط

�أن يقوموا بدور  الجهّال هو  القيام به من قبل  الذي يمكن  الوحيد  العمل  �إنّ 

قِبَل  الأوان��ي من  تملأ هذه  الانتظار حتى  �أي يجب على ه�ؤلاء  الخالية؛  الأوان��ي 

من لديه القدرة على ذلك، فما هو مهمّ في هذا المجال هو �أنّه يجب الاهتمام 

بطريقة التعليم و�أ�سلوبه �أكثر من الاهتمام بمحتواه.

))) يُراد من التقدمية )Progressive(: هو الم�صطلح الذي ا�ستخدامه )جون ديوي( في التعليم والتربية.                         

))) بنظرة ب�سيطة �إلى طريقة التعليم والتربية الدينية، التي مجالها الرئي�س الحوزات العلمية، نلاحظ �أنّ الكثير من 

طرق التربية التي يكون محورها الطالب وخ�صائ�صه ال�شخ�صية كان لها رواج كثير؛ حيث �إنّ الكثير من الجامعات 

المتطوّرة لا تزال ت�أخذ بهذه الأ�ساليب �أمثال: انتخاب الأ�ستاذ بطريقة حرّة، والمباحثة، وتعيين �ساعة الدر�س؛ حيث 

تتنا�سب مع و�ضعية الطالب، والمطالعة الم�سبقة، وا�ستخدام الطرق والأ�ساليب المتنوّعة في البحوث النظرية؛ من 

�أجل فهم المطالب العلمية و�إدراكها. 

ومن البديهي �أنّ �أمثال هذه الطرق والمميّزات لي�ست متداولة في الحوزات العلمية منذ القدم فقط، بل تعتبر من مميّزاتها 

الرئي�سة �إلى يومنا هذا،  ومن جهة �أخرى لا بدّ من الالتفات �إلى �أنّ الموا�ضيع النظرية التي كثيراً ما يكون البحث 

فيها في الكتب والمكتبات تختلف عن الموا�ضيع التطبيقية وغير النظرية، وهذا لا يعني عدم الالتفات �إلى نف�سية 

معلومات الطلاب وم�ستواها في نظام التعليم والتربية الدينية. 

�إنّ دور الطالب في تعيين م�ستقبله العلمي �أكثر ممّا هو عليه في جامعات العالم ب�أ�ضعاف، فا�ستخدام بع�ض الطرق، من 

قبيل: تقرير الدر�س، والمباحثة، والمطالعة الم�سبقة، ومطالعة الكتب الم�شابهة، وتدري�س الموا�ضيع التي تعلّمها، 

ونقد الأ�ستاذ ومناق�شته؛ هي من الطرق الممتازة التي ت�ستخدمها الحوزات العلمية؛ لتحكيم بنية الطالب العلمية.

المجتمع  في  وغيرها  كالفيزياء  والعملية  التطبيقية  المجالات  في  النظرية  الطرق  �إلى  اللجوء  في  الأ�سا�س  ال�سبب  �أمّا 

الإ�سلامي يعود �إلى  فقدان الإمكانات المادية، وعدم وجود الأر�ضية المنا�سبة في مراكز التعليم، ولي�س تقليد طريقة 

التعليم الديني.

))) من الوا�ضح �أنّ هذا الت�صوّر الذي يرى �أنّ المعلّم يملك الحقيقة في التربية الدينية لا يتّفق مع الواقع الموجود، نعم 

�إنّ المعلّم يتبنّى الحقيقة في نقل التعاليم الدينية، كما هو الحال في معلّم الفيزياء و...، لكنّ هذا التبنّي للحقيقة لا 

يعني نفي ن�شاطات الطالب الذهنية والعقلية، وعدم الاعتراف بها، وال�شاهد على ذلك �أنّ التعاليم الدينية الإ�سلامية 

كثيراً ما تتبنّى الأ�سلوب العقلي والفكري في معالجة الكثير من الق�ضايا، فقد �أكّد القر�آن الكريم في �آيات متعدّدة 

على اتّباع هذا الأ�سلوب، ولا يخفى على �أحد �أنّ الدين التي تقوم دعوته العالمية على �أ�سا�س التفكير والتدبّر لا يعجز 

�أبداً عن ا�ستخدام هذا الأ�سلوب في المجال التعليمي، وهو من �أن�سب المجالات لإعمال الفكر.
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»اطلبوا  الأحاديث  في  جاء  كما  بالتعليم،  كبيراً  اهتماماً  الإ�سلام  اهتمّ 

»طلب   ،
(((

اللحد« �إل��ى  المهد  م��ن  العلم  »اط��ل��ب��وا   ،
(((

بال�صين« ول��و  العلم 

، �إنّ هذه الأحاديث جميعها تت�ضمّن 
(((

العلم فري�ضة على كل م�سلم وم�سلمة«

مفاهيم مهمّة جداً؛ فالحديث الأول يدلّ على الخروج من �إطار الثقافة المحلّية 

�إلى الثقافة العالمية؛ من �أجل ك�سب العلم ال�ضروري واللازم، والحديث الأخير 

يدلّ على نوع من الوجوب لطلب العلم من قبل الرجال والن�ساء، و�إن كان هذا 

الحديث لم يُطبَّق على المر�أة في العالم الإ�سلامي.

هدفاً  العلم  ي�صبح  �أن  في  لي�س  والتعليم  التربية  في  المحوري  فالمو�ضوع 

�أمّا  وعينياً،  واقعياً  �أمراً  يعتبر  اليوم  فالعلم  اكت�سابه،  كيفية  في  بل هو  وغاية، 

ا�ستقلالية  �إنّ  حيث  كبيرة؛  �أهمّيّة  لها  فلي�ست  للطالب،  الفردية  الت�صورات 

لها  لي�س  �أمور  �أ�سا�س الحوار  الأ�ستاذ على  بينه وبين  الطالب وتج�سير العلاقة 

معنى. والثابت �أنّ �أغلب �أهداف التربية والتعليم في الم�ؤ�سّ�سات التعليمية التي 

ترى نف�سها حرّة لم تتحقّق بعد، لكنّها �أر�ست نوعاً جديداً من التربية والتعليم، 

ع �أن يكون له ت�أثير عملي كبير في المجالات التربوية. يُتوقَّ

))) بحار الأنوار، م.�س،ج1، �ص177.

))) تف�سير القمي، م.�س، ج2، �ص401.

))) بحار الأنوار، م.�س،  ج2، �ص31.
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هذه  تحقيق  في  دور  لها  لي�س  الإ�سلامي  الن�سيج  في  التربوية  العملية  �إنّ 

الأهداف، وما يمكن �أن نطلق عليه هدفاً، هو في الواقع �أمور محدودة جداً، تتمثّل 

.
(((

في تربية الرجال والن�ساء على طريقة معيّنة

ضوابط التربية الإسلامية: 
نوعية  على  تتوقّف  لأنّها  الي�سير؛  بالأمر  لي�ست  ال��سؤال  هذا  على  الإجابة  �إنّ 

�أنّ الاختلاف بين التعليم الديني وغير  ال�شخ�ص وطبيعته. والجدير بالذكر هو 

الديني يكمن في �أنّ المراد من التربية الدينية �أكثر من كونها مجرّد مجموعة من 

ة،  �أن يكونوا ملتزمين بعقيدة خا�صّ المعلومات فقط، بل هي تربية الأفراد على 

ومن الوا�ضح �أنّ هذا الأمر ينطبق على التعليم والتربية الإ�سلامية �أي�ضاً. 

تعتبر  التي  �أي  التعدّدية؛  والتربية  التعليم  ـ،  الغالب  في  ـ  الم�سلمون  ويخالف 

الإ�سلام ديناً من �سائر الأديان الأخرى. فهم في الحقيقة يريدون من نظام التربية 

المذاهب  �إلى  والنظر  الأدي��ان،  �سائر  على  للإ�سلام  الأولوية  يعطي  �أن  والتعليم 

))) المو�ضوع الأ�سا�س الذي يحاول الكاتب المحترم طرحه في هذه المقالة هو �أنّ التعليم والتربية الإ�سلامية تتّبع طريقة 

معيّنة، و�أنّ هذه النتيجة �أدّت �إلى تعميم هذه الطريقة �إلى �سائر المجالات العلمية الأخرى، وهذا الأمر لم ي�ؤدِّ �إلى 

تطوير التعليم والإنتاج العلمي فقط، بل �أدّى �إلى نوع من التخلّف عن قافلة العلم الب�شري. و�إنّ الذي يبدو من كلام 

الكاتب �أنّ الأ�ساليب والمناهج التعليمية الم�ستخدمة في الدين �أثّرت على �سائر المجالات الأخرى، وربما كانت هذه 

الطريقة غير منا�سبة للموا�ضيع  العلمية الأخرى، من قبيل: الفيزياء والكيمياء و...، لهذا ال�سبب واجه الم�سلمون 

الركود والتخلّف في هذه المجالات. ويمكن تلخي�ص ادّعاء الكاتب ـ ح�سب الظاهر ـ، بالآتي: 

�أ- �إنّ منهج التعليم والتربية الإ�سلامية منهج مغلق محدود غير انتقادي.

ب- �إنّ طريقة التعليم والتربية الإ�سلامية ب�صفتها الطريقة المقبولة والمحورية تعدّت �إلى �سائر المجالات والموا�ضيع 

العلمية الأخرى.

ج- عدم ان�سجام الطريقة المذكورة مع العلوم غير الدينية؛ �أدّى �إلى ح�صول نواق�ص و�ضعف في الإنتاج العلمي في العالم 

الإ�سلامي. 

ومن خلال قراءة تاريخ التربية والتعليم في العالم الإ�سلامي يتبيّن لنا �أنّ جميع هذه الادّعاءات باطلة ومرفو�ضة - كما 

ذكرنا �آنفاً -؛ فقد �أكّد القر�آن الكريم على تربية الروح النقدية والتفكير والت�أمل وت�شجيعها، وهي �شائعة جدّاً في 

المدار�س والحوزات العلمية، ولا �سيّما ال�شيعية منها. وهذه الم��سألة ـ من بادئ الأمر ـ، كانت �شائعة؛ حتى في تعامل 

الأئمةR، مع الملحدين والمنكرين، والحوار معهم حول الموا�ضيع الكلامية والفقهية وغيرهما، ف�إذاً، لا يمكن 

�إرجاع التخلّف وعدم التطوّر في العلوم والتقنية �إلى نفوذ مناهج التعليم الدينية �إلى �سائر العلوم، والذي يظهر من 

خلال البحث التاريخي وجود عوامل �أخرى كانت هي ال�سبب في مثل هذه الأمور، من قبيل: الحروب الطائفية التي 

�أدّت �إلى ت�ضعيف ال�سلطة المركزية، وا�ستبداد الملوك وعمالتهم للحكومات الأجنبية في الفترات المت�أخّرة، كانت 

من �أهمّ الأ�سباب في تخلّفنا عن قافلة العلم والمعرفة.

وهناك م��سألة �أخرى جديرة بالبيان، وهي �أنّ مناهج التعليم الدينية في زمن الفورة الح�ضارية الإ�سلامية لم ت�ؤثّر �سلباً 

الآن؟! تعك�س   فلماذا  وقتها.  الكبيرة  العلمية  النه�ضة  – في  �إيجاباً  – بل 
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المجتمع  من  جزءاً  باعتبارهم  الم�سلمون  ويرغب  �إ�سلامية،  زاوية  من  الأخرى 

�أن تتلقّى العادات والتقاليد الإ�سلامية ب�صورة طبيعية، و�أن ي�ضع المعنيّون ب�أمر 

التربية تقوية القيم الدينية في برامجهم.

تأثير التربية الدينية على البرامج التعليمية للمدارس:
ما هي �آثار التربية والتعليم الإ�سلامي على �سائر البرامج التعليمية الر�سمية 

في المدار�س؟ هل �إنّ هذا النوع من التربية والتعليم �أدّى �إلى حذف بع�ض البرامج 

ة؟ الأخرى، �أو �أنّه �أكّد على برامج خا�صّ

في  الر�سمية  البرامج  �إنّ  نقول:  �أن  ن�ستطيع  ال��سؤال  هذا  على  الإجابة  في 

م�شابهة  تكون  �أن  ينبغي  الدينية   المجالات  غير  ف��ي  الإ�سلامية  ال��م��دار���س 

بدّ  الخفيّ لا  الدرا�سي  البرنامج  لكنّ  المدار�س،  الدينية في �سائر  للبرامج غير 

بالأ�ساتذة،  الطلاب  علاقة  المدار�س،  على  الحاكم  الجوّ  �أي  مختلفاً؛  يكون  �أن 

اللغة الم�ستخدمة بينهم)لغة التحاور بينهم(، وكلّ �أمر من هذا القبيل يجب �أن 

يكون على �ضوء قوانين �سلوكية مقبولة من قبل الإ�سلام، وفي هذه الحالة يمكن 

للطلاب �أن ينموا في المجتمع الإ�سلامي، ويتطوّر فهمهم ورغبتهم بهذا النمط 

من الحياة.

�إنّ درا�سة الآثار الكلا�سيكية والإ�سلامية في القرون الو�سطى للإ�سلام تك�شف 

�صة في مجال فل�سفة التعليم  �أنّه لم تكن هناك �أيّ درا�سة م�ستقلّة ومتخ�صّ عن 

من  فكثير   ،
(((

والتاريخية والفقهية  العامّة  الفل�سفية  الدرا�سات  غير  والتربية، 

الم�ؤلّفين قدّموا ن�صائح في مجال التربية الأخلاقية، وفي بع�ض الأحيان تعرّ�ضوا 

�إلى بع�ض م�ستلزمات التدري�س، �أو التربية في �إطار المدر�سة �أو الكلّيّة. وب�صورة 

))) من خلال قراءة التاريخ الإ�سلامي يتبيّن لنا �أنّ المباحث الفل�سفية في مجال التعليم والتربية الدينية كانت مو�ضع 

ل الإن�سان �إلى الله  اهتمام فائق من قبل الم�سلمين، خ�صو�صاً لجهة �أهداف التعليم؛ حيث �إنّ التعليم يجب �أن يُو�صِ

-�سبحانه وتعالى-، وت�أثير هذا الهدف على كيفية التعليم، وكيفية التعامل بين الطالب والمعلم، والوقت الذي يبد�أ 

ويمكن  لة،  ب�صورة مف�صّ كثيرة مطروحة  �أخرى  وموارد  والطالب،  المعلّم  نمط حياة  بل حتى  وطرقه،  التعليم  فيه 

ذكر كتاب )منية المريد( لل�شهيد الثاني؛ باعتباره �أحد �أبرز نموذج على هذه الكتابات. وبعبارة �أخرى: �إنّ الكتب 

الأخلاقية للم�سلمين مملوءة بالمباحث الفل�سفية في التعليم الديني، حيث تعر�ض هذه الطريقة الفل�سفية ب�صورة 

عملية، في قالب يتنا�سب مع ظروفها. 
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عامّة اهتمّ الكتّاب الم�سلمون بالعملية المدر�سية من منظار فل�سفي، ولم تكن لهم 

خطوات م�ؤثّرة وهادفة في العمل الم�ؤ�س�ساتي التعليمي العالي، الذي كان له دور 

م�ؤثّر في تربية الباحثين وديمومة التحقيق. 

المعلّمين  و�إنّ  دينياً،  كان  الابتدائية  المرحلة  في  والتربية  التعليم  �أ�سا�س  �إنّ 

هذه  في  للطلاب  والمعرفية  الاعتقادية  الأ�صول  بنقل  مكلّفون  الطلاب  و�أولياء 

الفترة من التعليم؛ لأنّ هذه الأ�صول تمنع من الف�ساد والانحراف، وت�ساعد على 

نيل ال�شرف والعفّة، �أمّا �سائر العلوم الأخرى، فيمكن الا�ستفادة منها �أي�ضاً، لكنّ 

التطرّق لها لا يُعدّ من التكاليف والوظائف الدينية في التربية الدينية. 

�إنّ المهمّ في التربية الدينية هو طريقة الحياة التي يجب �أن ينمو في ظلّها 

الطلاب والمتعلّمون، وهي الهدف الحقيقي للتربية، ويمكن التطرق للعلوم غير 

الدينية، لكن لي�س على ح�ساب الدين؛ لأنّه يجب الأخذ بنظر الاعتبار دائماً ب�أنّ 

هناك فوارق بين العلوم الدينية و�سائر العلوم.

العلم  بين  يفرّق   لا  ـ،   الغالب  في  ـ  والتربية  التعليم  �شكل  �إنّ  لاحظنا  وكما 

لة والمطلوبة  والمعرفة التي لا تعير �أهمّيّة للنقد والإبداع والعلوم الأخرى المف�ضّ

�إيجاد  في  تكمن  الإ�سلامية  والتربية  التعليم  جوهر  لكنّ  العلمانية،  الر�ؤية  في 

التمايز بين التعاليم الدينية وغير الدينية. ول�شديد الأ�سف ف�إنّ هذا الأمر ـ في 

الغالب ـ، �سبَّب نوعاً من الإبهام بين الاثنين في مقام التعليم والتربية الدينية. 

�أمراً طبيعياً؛ لأنّ هناك بع�ض  ـ، يعتبر  �إلى حدود معينة  ـ  ب�أنّ هذا الإبهام  علماً 

د عليها في التربية في العالم الإ�سلامي، هي عبارة عن  الجوانب التي يجب �أن يُ�ؤكَّ

ر�أي الإ�سلام باعتباره واقعاً موجوداً. 

�أنواع الانتقاد لفكرة تق�سيم العلوم  �إنّ انعكا�س مثل هذا الر�أي يُعدّ نوعاً من 

ت�صف  الطبيعية  العلوم  �أنّ  الطلاب  يرى  �أن  يمكن  المثال  �سبيل  فعلى  وتبويبها؛ 

الحقائق ب�صورة دقيقة وملمو�سة، بل �إنّهم قد يذهبون �إلى �أنّ هذه العلوم يمكن �أن 

تعطي �أ�شكالًا و�صوراً من المعرفة �أكثر اطمئناناً بالقيا�س �إلى الدين والمتطلّبات 

الأخلاقية التي لها جانب �شخ�صي قابل للتغيير بمرور الزمن، وربما يتمّ الت�سليم 

ببع�ض هذه الحقائق بطريقة غير ا�ستدلالية.
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للواقع  الروحي  الجانب  فهم  في  العقم  �إل��ى  ينتهي  �أن  يمكن  ال��ر�أي  هذا  �إنّ 

لا  م�آربنا،  �إلى  للو�صول  �أداةً  بو�صفه  العالم  �إلى  ننظر  �أن  �إلى  وي�ؤدّي  والحقيقة، 

حقيقة ميتافيزيقية يكون وجودنا جزءاً منها فقط.

برامج  و�ضع  من  الأ�سا�س  الهدف  هي  التقنية  كانت  �إذا  �إ�سلامية  زاوية  من 

بع�ض  خطت  و�إن  الانحراف،  من  بنوع  تُبتلى  �سوف  الم�ؤكّد  من  ف�إنّها  التعليم، 

الخطوات في بع�ض المجالات العلمية، فالعالم الذي نعي�ش فيه من زاوية دينية 

�أعمق بكثير ممّا نراه في الظاهر.

خاتمة:
تلك  ففي  المعنى،  هذا  يعك�سا  �أن  ا�ستطاعا  �إذا  والتربية  الديني  التعليم  �إنّ 

�أن نفهم حقيقة  �أردنا  و�إذا ما  العالم.  �أن تعطيا �صورة دقيقة عن  الحالة يمكن 

ال�صورة  وراء  ما  �إلى  الو�صول  من  تمكّننا  �شاملة  ر�ؤية  �إلى  نحتاج  ف�إنّنا  العالم، 

على  ق��ادرة  �أنّها  ادّع��ت  ما  �إذا  الدينية  غير  فالمعارف  العالم؛  لهذا  الظاهرية 

للتربية  جهد  �أيّ  ف�إنّ  ولهذا  م�ضلّلة؛  تكون  ف�سوف  الحقائق  جميع  �إلى  الو�صول 

يتلخّ�ص بحدود الم�صطلحات العلمية هو �أمر غير مقبول ومرفو�ض.

ف�إنّه قد  الديني،  الديني عن غير  التعليم  ابتعد  ف�إذا ما  المنوال،  وعلى هذا 

�إلى وقوع بع�ض الأفراد في �أخطاء فادحة في مجال تقويم كيفية العلاقة  ي�ؤدّي 

بين المعرفة الدينية وغير الدينية؛ فالم�سلم ب�سبب �إيمانه يعرف جواب الأ�سئلة 

الأ�سا�سية للحياة؛  ولهذا تجده ي�ضع المعرفة غير الدينية في محلّها ال�صحيح، 

التربية  ميدان  الفل�سفة  في  الأ�سا�سية  الموا�ضيع  دخلت  الأ�سا�س  ه��ذا  وعلى 

موقفاً  ونقف  نواجه  �أن  ـ،  اليوم  ـ  ن�ستطيع  كيف  المثال  �سبيل  فعلى  الإ�سلامية؛ 

�صحيحاً من الحداثة والتجدّد، دون �أن نفقد �إيماننا. 

القدم، وما زالت  الإ�سلامي منذ  الفكر  الم�شكلة كانت مطروحة في  �إنّ هذه 

تطرح بين الآونة والأخرى، حيث �أدّت �إلى بروز مخاوف جديّة في �إيجاد الم�صالحة 

بين الدين والحياة العملية؛ من خلال جهاز التعليم والتربية.  

�أب���������ح���������اث 

ودرا�������س������ات


