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Giris
Bu makalede 6nce ahlaki egitimle ilgili
isim yapms diisiiniirlerin fikirlerini, sonra
revacta olan yonelisleri muhtasar olarak in-
celeyecegiz. Bu inceleme bizi hem ahlaki
egitimin gercevesiyle hem de sorunlariyla
asina kilacak.

Ahlaki Egitimle lgili Goriis ve
Diisiinceler

Ahlaki egitimle ilgili diistinceleri {i¢ gu-
ruba ayrabiliriz: Eski Yunan diistiniirlerinin
gorlisleri, Miisliiman diistiniirlerin goriis-
leri ve ¢agdas psikologlarin goriisleri. Bu
ic gurubun 6nde gelenlerinin goriislerine
Ozetle deginecegiz.

Ahlaki Egitimle flgili Baz1 Eski

Yunan Diisiiniirlerin Gorusleri

Eski Yunanlilarin en 6nemli diisiinirleri
Aristo, Eflatun ve Sokrat idi ki kendilerin-
den sonraki diisiinirler {izerinde kahc1 etki

! Furugf; Seyr-i Hikmet der Avrupa, C. 1, s. 23.

birakmuglardir. Bu diisiiniirlerin ahlaki egi-
timle ilgili goriiglerini 6zet olarak anlatalhm.

Sokrat ve Eflatun’a Gore Ahlaki

Egitim

Yunanlilarin biiyiik diistintirlerinden biri
ve Aristo ve Eflatun gibi biiyiik diistintirle-
rin de hocasi olan Sokrat’in, tizerinde kafa
yordugu en miihim meselesi ahlak ve ahlaki
egitimdir. Maalesef Sokrat’in kendisinden
kalan yazih eseri yoktur. Diisiinceleri, do-
layh olarak, en gozde 6grencisi Eflatun’un
yazil eserleri vasitasiyla elimize ulasmis-
tir. Diger taraftan Eflatun’un eserlerinde
Sokrat’in dilinden yazilanlar gercekten ho-
cast Sokrat’in kendi goriis ve teorileri mi-
dir; yoksa Eflatun’un kendisine mi aittir,
belli degildir. Bu yiizden Eflatun’un ese-
rinde yer alan goriis ve diisiinceler, Sokrat ve
Eflatun’un goriis ve diistincelerinin toplami
olarak goriiliir.! Biz de burada Eflatun’un
ahlaki egitim goriiglerini, “Ahlaki egitim
temelleri” ve “Ahlaki egitim” basliklar al-
tinda beyan edecegiz.
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Eski Yunanh filozoflann diisiince ve tar-
tismalarinin mihverinde iki temel soru vardir:
flki, insarn hayra ve saadete eristiren nedir?
Diger bir deyisle insanin iyi yasam kriter-
leri nelerdir? ikincisi, insanin hayir ve saa-
dete erismesi icin nasil davranmasi gerekir?

Sokrat ve ona tabi olarak Eflatun insa-
nin, her zaman hayir ve saadetin peginde ol-
dugu igin, kendi iyiligine olan, kendisini sa-
adete ulastiracagim diistindiigii her davramst
tereddiitsiiz yapacagina inaniyorlardi. Tiim
kotii davramslann kokeni ise saadet, hayir
ve iyi davranigin ne oldugunu bilmemek ve
cehalete dayanmaktadir. Elbette bu, hayir ve
saadete ulagmak icin kisinin bagimsiz ola-
rak hayir, saadetli yagsam ve iyi davraniglarin
mahiyetini bilmesinin sart oldugu anlamina
gelmiyor. Zira kisinin bunlar bilmeden de
bu hedefe ulasmas1 miimkiindiir. Bu hedefe
tesadiifen ya da hayir ve saadete nasil ula-
silacagini bilen bir tistad veya miirsidin so-
ziinii dinleyerek de ulagilmas) miimkiindiir.

Her haliikarda Sokrat ve Eflatun’a gore
insamn saadeti esyanin hakikatini tanima-
sina baglhdir. Ciinkii insan egyanin hakika-
tinden haberdar olursa, sadece iyi ve saadetli
bir yasamin mahiyetinden degil, bunun icin
gerekli olan iyi davraniglardan da haberdar
olur, onlara gore amel eder ve saadete ulagir.

Bahsini ettigimiz goriislere gore Sok-
rat ve Eflatun ahlaki egitimin hedefinin sa-
adetli bir yasama kavusma olduguna, bunun
da hakikatleri tamma yoluyla olacagina ina-
niyorlar. Burada insanin esyanin hakikatini
nasil bilebilecegi sorusu akillara geliyor. Ef-
latun, bu yiice hedefe ulasabilmek i¢in in-
samn tamma giictinii (aklim) egitmesi ge-
rektigini soyliiyor. Sonra temeli matematik,

2
3

Popkin ve Stroll; “Philosphy made Simple”, s. 3.
Chateau; Biiyiik Egitimciler, s. 24.
a.ge.,s. 26.

felsefe ve diyalektik ilimlerini 6grenmeye
dayal bir egitim prograrm éneriyor. Ogrenci
yaklasik on beg yil siiren bu egitim devre-
sini gecirdikten sonra esyanin hakikatini,
saadetli ve iyi bir yasamin nasil oldugunu
bilecek, bu sayede her durumda ahlaki dav-
ranacaktir. Yani dogru davramsi yapacaktir.
Kimin daha dakik ve derin bilgisi varsa, o
daha ahlaki davranacaktir.

Maalesef tiim insanlarn hakikati tamma
yetenegine sahip olmadigim sdylemeliyiz.
Bu kimselerin hayra ulasmak icin hekimle-
rin (hakikati tanima kabiliyetine sahip kim-
selerin) soylediklerine amel etmeleri gere-
kir. Bu sekilde onlarin iyi adetleri gelisir,
dogru sekilde davranabilirler ve hayra, ke-
male, mutluluga ve saadetli yagsama kavu-
sabilirler. 2 Bu egitim, egitimcinin kendi akh
ve diisiincesiyle elde ettigi hakikati, delil-
lerini anlatmadan sadece hakikatleri 6gren-
ciye vermesiyle gerceklegir.?

Elbette bu egitim, 6grenciyi ahlaki ba-
gimsizliga kavusturmamaktadir. Ancak bu
egitimin zaten kendi basmna ahlaki bagim-
sizhifa ulasamayanlar icin oldugu unutul-
mamalidir. Ayrica bu egitim, 6grencinin bu
seviyeden daha ileri gitmesine mani degil-
dir, aksine daha ileri seviyelere gidebilmesi
icin altyap: kazandirmaktadir. Ek olarak bu
egitim, 6grencinin aklinin, gemi aziya almis
arzu ve sehvetinin esiri olmasina izin ver-
mez. Aksi takdirde insan akli hayr serden,
hakikati hayalden ayiramaz. 4

Eflatun’a gore ahlaki egitim, 6grenci
her tiirlii manevi kirden arinmug bir ortamda
olursa istenilen neticeyi verir. Bu yiizden eger
ogrenci cinselligi cesitli sekillerde anlatan
siirlerin veya sehvet uyandiran gosterilerin,



Bahar 2018, Yil: 7, Sayi: 14

| Ahlaki Egitimle ilgili Goriis, Dilsiinice v Yénelislere Bir Bakis | Misbah

resimlerin ve miiziklerin, ahlaksiz davra-
niglarin 6viildiigii bir cevredeyse; egitimci
her ne kadar ciddi olursa olsun bir yere va-
ramaz. Sokrat, Politeia (Devlet veya Cum-
huriyet adiyla cevrilmistir) adli kitapta su
soruyu sormaktadir: “Acaba ¢ocuklarmizin
bozuk bir otlak misali kétiiliiklerden olusan
bir tasvir icinde biiytimelerinden, her giin bir
miktar zehirli otlardan yiyip hazmetmelerin-
den, bunun sonucunda varhiklarnnin derinin-
den zehir akmasindan korkmamalh miy1z?
Acaba kabiliyetli sanatkarlardan vakitlerini
iyilik ve hayirlar1 yansitmak i¢in harcama-
larim isteyemez miyiz? Boylece ¢ocuklari-
miz suyu ve havasi giizel bir sehrin sakin-
leri olacaklar, temiz havay1 soluma sansina
sahip olacaklar... Hassas bir merhale olan
¢ocukluk caginda, farkina bile varmadan,
yavagca diizene alisacaklar, diizeni seve-
cekler ve gercek giizellik kendiliginden
hasil olacaktr.”®

Aristo’ya Gore Ahlaki Egitim

Aristo, her varhgin hayrnin kendi tabi-
atina uygun olarak pesinden gittigi seyde
olduguna inanmaktadir. insamn hayn da
dogal olarak pesine diistiigii sey, yani saa-
detli bir yasamdan bagka bir sey degildir.
Ama saadetli bir yasam nedir? Aristo bu
soruyu soyle cevapliyor: “Saadetli yagam,
insan ruhunun var olan kuvvetlerinin fiile
dokiilmesidir.” ¢ Diger bir deyisle “Insamn
saadeti, ruhun faaliyetlerinin kamil erdem-
ler esasina gére olmasindadir.”” Aristo’ya
gore mutluluk, varilacak yerin belli oldugu
yolculuklar gibi degildir. Bir miktar caba ile
hemen ulasilamaz. Ruhun faaliyetinin ni-
teligi, diger bir deyisle yasam ve faaliyet
5 age.
6 Kerferd, Encyclopedia of Philosophy, C. 1, s.

161.

7 Popkin ve Stroll, Philosophy made Simple, s. 8.

Sokrat ve Eflatun’a gore
insanin saadeti esyanin
hakikatini tanimasina
baghidir. Giinkii insan esyanin
hakikatinden haberdar olursa,
sadece iyi ve saadetli bir
yasamin mahiyetinden degil,
bunun icin gerekli olan iyi
davraniglardan da haberdar
olur, onlara gore amel eder ve
saadete ulasir.

Eflatun’a gdre ahlaki egitim,
dgrenci her tiirlii manevi
kirden arinmis bir ortamda
olursa istenilen neticeyi
verir. Bu yiizden eger dgrenci
cinselligi cesitli sekillerde
anlatan siirlerin veya sehvet
uyandiran gosterilerin,
resimlerin ve miiziklerin,
ahlaksiz davramslarin
oviildiigii bir cevredeyse;
egitimei her ne kadar ciddi
olursa olsun hir yere varamaz.
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isvesidir. Bu yiizden en bagindan bahsedi-
len yasam igvesiyle beraberdir.

Aristo saadetli bir yasami daha dakik
aciklamak icin insanin mahiyetini aragtir-
makta ve sdyle sdylemektedir: insan ruhu
iki kisimdir: AkIi ve akli olmayan kisim.
Insan erdemleri de ruhun boyutlarina bagh
olarak ahlaki erdemler8ve fikri erdemler®
olarak ikiye ayrilmaktadir. Ahlaki erdem-
ler, ruhun akli olmayan kisminin temayiil-
lerinin ve isteklerinin niteligiyle alakalidir.
Eger bu kisma bagli istek ve temayiiller akli
kisma ve ortalama olarak kurallara muta-
bik olursa ve siirekli tekrarlanirsa zamanla
ahlaki erdemler insanda gelisir ve yer eder.
Bu sekilde gosterilen davramslar da ahlaki
olacaktir. Fikri erdemler’® tamamen insan
ruhunun aklf yoniinden kaynaklamr. Bu er-
demler de iki kisma aynhr: ilki ve daha iyi
olam degismez mevzu ve varliklar (Tanr
gibi) tizerinde diisiince ve teamiillerdir.
Ikincisi tabiat ve maddi varhklar gibi degi-
sim halinde bulunan varliklar {izerinde dii-
siince ve teamiillerdir. Ilk kisimdaki erdemler
“Teorik hikmet” !, ikinci kisimdaki erdem-
ler ise “Ameli hikmet” '? olarak adlandirl-
maktadir. Teorik hikmetin vazifesi hakikat
hususunu kesfetmek, amell hikmetin vazi-
fesi ise iyi ve kotii davranigi, hayn ve serri
birbirinden ayirmaktir. Eger bir kimse tiim
bu ahlaki ve fikri erdemlere sahip olursa,
iyi ve begenilen bir kimse olur ve saadetli
ve mutlu bir yasam siirer. '3

Aristo’ya gore egitim ve 0gretimin he-
defi, faziletli insanlar egitebilmektir ve bu

8
9
10
1
12

Moral virtues.
Intellectual virtues.
Intellectual virtues.
Theoreticalwisdom.
Practical wisdom.

hedef egitim olmadan elde edilemez. Insan
sahsiyetinin ve davramslarinin sekil alma-
sinda ti¢ unsur miiessirdir: Yaratilis, ahigkan-
ik ve akil. Degisime acik olan aliskanligin
aksine yaratihs degisime acik degildir. Bu
yiizden erdemli insanlar egitebilmek icin,
onda akla uygun ve yatkin bazi adetlerin
gelistirilmesi gerekir. ** Bu hedefe ulasmak
icin en bastan ¢ocukta istenilen ahlaki dav-
raniglar aliskanlik haline getirilmelidir. Bu
sekilde, biiyiidiigiinde hicbir zaman bu dav-
ranslar birakmayacaktir.

Aristo’ya gore toplum, istenilen deger-
leri cocuklara verip saglamlagtirmalidir.
Cocuklara istenilen davraniglarl ve deger-
leri verirken, iizerinde diisiinmeye ve bu
konuda egitim almaya zorlanmalarma lii-
zum yoktur. Zira onlarin heniiz bu yeti-
leri yoktur. Bu is, bu konular iizerinde dii-
stinebilecekleri zaman olan yirmi yasindan
sonraya birakilir. Aristo’ya gore ahlaki er-
demlerin egitimi icin dnce ¢ocuklar telkin
yoluyla erdemlerle tamistirihr. Sonra erdem-
lerin tekrar yoluyla pekismesi saglanir. Bu
yolla erdemlerle miinasip ahlaki aliskanlik
ve davraniglar kendiliginden gelisir. Tekrar
ve alistirmalar yoluyla yavag yavags ahlaki
erdemler olgunlasir ve meyve verir. Bunlar-
dan, Aristo’nun goristine gore ahlaki egi-
timde telkinin 6nemli bir rolii oldugu acikca
goriilmektedir. 15

Aristo’nun ahlaki egitime bakisindaki
diger bir nokta, hi¢ kimsenin her durumda
ahlaka uygun davranacagina dair kesin s6z

13 Kerferd, Encyclopedia of Philosophy, C. 1, s. 161- 162.

14

15 Noddings; Philosophy of Education, s. 14.

Hummel; “Aristotle” in Thinkers on Education, C. 1, s. 41.



Bahar 2018, Yil: 7, Sayi: 14

| Ahlaki Egitimle ilgili Goriis, Dilsiince ve Yonelislere Bir Bakis | Misbah

veremeyecegidir. Ciinkii insan, kendisiyle il-
gili durum degisikliklerinden kuvvetle etki-
lenmeye aciktir. Vesveseler karsisinda dim-
dik durmay1 bagaramayip ahlaka aykin bir
is yapmasi miimkiindiir. ¢

Aristo fikri erdemlerin geligtirilmesi icin
degisik konularda ilim almay: ve tefekkiirti
tavsiye etmektedir.

Baz1 Miisliiman Diisiiniirlere Gore

Ahlaki Egitim

Islam diinyasinda, baslangictan sim-
diye kadar, seckin diigiiniirler ahlaki egi-
tim konusundan bahsetmis ve arkalarinda
degerli eserler birakmuglardir. Tiim eserleri
inceleyemeyecegimiz i¢in Hace Nasiruddin
Tiisi’nin Ahldk-1 Nasir? adh kitabini ve Ibni
Miskeveyh’in Tehzibu’l-Ahldk ve Tathiru’l-
A’rak adh kitabini 6zetlemekle yetinecegiz.
Sonra ahlaki sohbetlerde farkh bir yonelis
oldugu icin Ebu Hamid Gazali’nin Kimya-y1
Saadet kitabindaki goriiglerine yer verecegiz.

Hace Nasiruddin Tisi’ye Gore

Ahlaki Egitim

Hace Tisi, kendinden 6ncekilerin goriis
ve teorilerini de icinde barindiran Ahldk-1
Nasiri kitabinda 6nce ahlaki prensipleri, sonra
ahlaki bahisleri, en sonda da ahlaki egitimle
ilgili bahisleri anlatiyor. Hace T{isi’nin ba-
hisleri muhtasar ve 6zlii ama ayni zamanda
kapsamh ve kamildir. Burada Hace’nin go-
riigleri, ahlaki egitim temelleri ve ahlaki egi-
tim olmak {izere iki mihver {izerinde 6zetle
beyan edilecektir.

Nefsin mahiyeti ve kemali: Hace’ye
gore insan nefsi, aklin idrak ettigi seyler ve
hayirla serri birbirinden ayirma 6zelligine

16 age

ilaveten bedenin idaresini de saglayan, ha-
lis ve tek bir cevherdir. Bedenden sonra da
yasamina devam etmektedir. Insan, diinya-
daki tiim diger canlilar gibi kemal ve nok-
sanlik sahibidir. insan nefsinin kemali, onu
diger canlilardan ayiran 6zelligin daha fazla
gelismis olmasi, noksanligi ise bu 6zelligin
az gelismis olmasidir. Bu &zellik ne kadar
riigd ederse kisi o kadar kamil ve saadetli
olacak, bu 6zellik ne kadar eksik kalp riisd
etmezse o kadar saadetten uzak ve noksan
kalacakuir.

Insani diger varliklardan ayiran, insam
insan yapan 6zelligi, akliyla idrak edebil-
mesi ve hayirla serri birbirinden ayirabilme-
sidir. Bununla birlikte herkes, bu melekenin
kendisinde riigd ettigi oranda kamil ve saa-
detlidir. Bu melekenin kendisinde riisd et-
medigi oranda da eksik ve bahtsizdir. Bu-
nunla birlikte insamin kemali iki kisimdir:
Teorik kisim ve ameli (pratik) kisim. Teorik
kemal; insanin diinyay, diinyadaki varlik-
lan ve bunlar yaratam tammasidir. Ameli
kemal ise 6nce kendi melekelerinin birbir-
lerine kargi taarruzda olmayacak sekilde
birbiriyle uyumlu hale getirmesi, sonra ev
halkiyla, daha sonra da sehirle uyum iceri-
sinde olmasidir. Diger bir deyisle herkesin
amell kemali, kendi melekeleriyle evinde ve
sehrinde adaleti saglayabilmesidir. Onemli
bir nokta, Hace’ye gore teorik kemal olma-
dan amell kemale ulagmanin imkéansiz ol-
dugu, ameli kemal olmadan da teorik ke-
malin faydasiz olduguna inanmasidir. Bu
yiizden iki kemal birbirlerinin gerek sar-
tidirlar ve ikisinin de varhig) insan saadeti
icin zaruridir.

Nefis kuvveti: Insanin cesitli meleke-
leri vardir. Bu melekelerden bazilar insanin

7 Hummel; “Aristotle” in Thinkers on Education, s. 41.
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iradesi diginda geliserek kemale ulasmak-
tadir. Ama bazi melekelerin kemal veya
noksanlig1 insamn iradesindeki davranig-
lara baghdir. Beslenme, biiyiime, dogum
gibi melekeler birinci gruptan, tefekkiir, fi-
kir gibi melekeler ikinci gruptandir. ikinci
kisim melekeler Hace’ye gore soyledir: Te-
fekkiir (akil) melekesi, sehvet melekesi, ga-
zap melekesi. Akil melekesi akilla, masla-
hatlarla ve fesatlarla ilgili olan meseleleri
anlamakla yiikiimliidiir. Sehvet melekesi
neslin devamu icin gereken islerden, gazap
melekesi tehditlerin bertaraf edilmesinden
sorumludur.

Erdemlerin ve asagilik sifatlarin sayisi
ve mabhiyeti: insanin saadeti, akil, sehvet ve
gazap melekelerinin dengeli ve uyumlu bir
bicimde bir arada olmasina baghdir. Akil
melekesinin dengesi hikmettir. Sehvet me-
lekesinin dengesi iffettir. Gazap melekesi-
nin dengesi ise cesarettir. Akil melekesinin
gozetiminde sehvet ve gazap melekelerinin
uyumu, adalet faziletini ortaya ¢ikarr. Yani
insanin saadeti hikmet, iffet, cesaret ve ada-
lete baghdir.

Her erdemle beraber iki asagilik sifat
vardir. Zira dengeden ayrilmak ya ifrata
yoneltir ya da tefrite. Hace’ye gore asagi-
lik sifatlar sekiz cinstir: Sefihlik ve akilsiz-
ik akil melekesinin, acelecilik ve korkakhik
gazap melekesinin, azginlik ve sehvetsizlik
sehvet melekesinin rezil sifatlar, zulmetme
ve zulme boyun egme de adaletten ifrat ve
tefrite kaymadir.

Hace’ye gore erdem ve erdeme benzer
arasinda fark vardir. Bir kimse iffetli davra-
nig gosterebilir ancak gercekte bu davranig
erdem olmayabilir. Ciinkii o kimse bu dav-
ranis1 begenilen bir amel oldugu icin degil,

18 T{si; Ahlak-1 Nasurd, s. 54-130.

bagka bir hedefe ulasmak i¢in gostermistir.
Oyleyse goriiniiste erdem olan bir ameli, kisi
ancak begenilen bir amel oldugu icin yapi-
yorsa gercekten erdem olacaktir. Aksi tak-
dirde erdeme benzer bir davrams olacaktr.

Hace’ye gore huy, nefsani bir 6zelliktir.
Nefsani 6zellikler iki kisimdir: Kalici olma-
yan Ozellikler ki bunlar ¢abucak kaybolur
giderler; kaha 6zellikler ki bunlar kolayhkla
kaybolup gitmezler. {lk kisimdakilere me-
leke, ikinci kisimdakilere hal denir. Hace’ye
gore huy, kalic1 ve sabit nefsani 6zellikler,
yani melekedir. Boylece fiiller kolayca, dii-
stinmeden ve kendiliginden meydana gelir.
Yine Hace’ye gore tiim huylar edinilmistir.
Diger bir deyisle tiim ahlaki sifatlar 6greni-
lebilirdir. Hace insanda ahlaki sifatlarmn nasil
olustugu sorusunu soyle cevaplamaktadir:
Bu sifatlar aliskanlk edinmeyledir. Soyle
ki insan bu sifatlara uygun davramslarn 6g-
renir ve tekrar eder. Tekrarlar sonucu o isi
yapmak zamanla aligkanlik haline gelerek
kuvvetlenir. Bu ahiskanlik da kiside 6zel bir
sifati meydana getirir. 8

Ahlaki egitimin hedefi: Hace, ahlaki
egitimle ilgili acik bir sey soylememistir.
Fakat ahlak ve ahlakin faydalan ile ilgili
yaptig1 konugmalardan, ahlaki egitimin he-
defini erdemleri gelistirmek ve ahlaki reza-
letleri ortadan kaldirmak olarak gérdiigiinti
soyleyebiliriz.

Ahlaki egitimin esaslari: Hace bu he-
defe ulagabilmek icin iki genel esas beyan
etmistir:

a) Hace’ye gore ahlaki egitimin temel
kural yaratilisa tabi olmaktir. Bu esasa
gore ahlaki egitimde 6nce sehvet, sonra ga-
zap, en son da akil melekesi 1slah edilme-
lidir. Ciinkii cocuklarda énce sehvet, sonra
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gazap, daha sonra akil melekesi ortaya ¢i-
kar ve riisd eder.

b) Nefsani melekeleri 1slah ederken de
genel esas tip ilmine tabi olmaktr. Tip ilmi
bedeni tedavi ederken iki sey yapmaktadir.
flk 6nce bedenin azalarimin dengeli olup ol-
madigim arastirmaktadir. Eger dengedeyse
bunu korumaya, degilse hasta azalar tedavi
ederek denge haline geri dondiirmeye ¢a-
balamaktadir. Ahlaki egitim ve 1slah icin
de iki konuda gayret 1dzimdir: Nefsin me-
lekelerinin dengesini korumak ve nefsani
hastaliklar tedavi etmek. '

Ahlaki egitim yontemleri: Hace; er-
demlerle stislenmek ve agagilik sifatlardan
armmak icin bazi yontemler beyan etmis-
tir. Bu yontemler iki kisimdur: Her asagilik
sifat ve erdem icin gecerli olan genel yon-
temler; sadece bir agagihik sifat ya da erdem
icin kullanilabilecek olan 6zel yontemler.

Genel yontemler: Hace’ye gore genel
ahlaki egitim yontemleri ii¢ guruba ayril-
maktadir:

a) Ortam hazirlayan yontemler: Bu yon-
temler dogrudan erdemlerin gelistirilmesi
ya da agagilik sifatlarin ortadan kaldirilma-
sinda rol oynamamaktadir. Aksine bu isin
yapilabilmesi i¢in zemin olusturmaktadir-
lar. Bu yontemler soyledirler:

1- Nefsani melekeleri dengede olan kim-
selerle muageret etmek ve ahlaki melekeleri
dengede olmayan kimselerden uzak durmak.

2- Kotii konugmalar ve hikayeleri din-
lemekten kacinmak ve giinah meclislerinde
bulunmamak. Elbette Hace bunun asik su-
rath olmak méanasina gelmedigi konusunda
uyartyor.

¥ age.,s.150-152.

Insanin saadeti,
akil, sehvet ve gazap
melekelerinin dengeli ve
uyumlu bir bicimde bir
arada olmasina baghdir.
Alal melekesinin

dengesi hikmettir.
Sehvet melekesinin
dengesi iffettir. Gazap
melekesinin dengesi
ise cesarettir. Akil
melekesinin gozetiminde
sehvet ve gazap
melekelerinin uyumu,
adalet faziletini ortaya
cikarir. Yani insanin
saadeti hikmet, iffet,
cesaret ve adalete

baghdar.
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3- Sehvet ve gazap duygulanm costur-
mak ve tahrik etmekten sakinmak. Ciinkii
bu iki duygu dogal ve ihtiya¢ haddinde tah-
rik olurlar ve haddinden fazla tahrik edil-
meleri, kontrollerinin kisinin elinden ¢ik-
masina sebep olur.

b) Erdemlerin gelistirilmesi yontemleri:

1- Bir seyi yapmadan Once tizerinde
diistinmek.

2- Begenilen davraniglan tekrar etmek.
Bu bedenin kuvvetlenmesi i¢in yapilan spor
gibi diisiiniilebilir. Erdemlerin ortaya ¢ikip
kuvvetlenmesini saglar.

3- Begenilmeyen ufak davramslar kii-
¢lik gormemek. Ciinkii bunlar daha biiyiik
begenilmeyen isler yapmaya yol acar.

4- Ayiplarimizi bulmaya ve onlarn orta-
dan kaldirmaya caligmak.

¢) Asagilik sifatlan yok etme yontem-
leri: Hace, nefsani hastaliklan tedavi etmek
icin 6ncelikle hastahgin tiiriinii teshis etmek
gerektigine inanir. Sonra hastaligin sebebi
bulunarak tedavisine calisilir. Hace’ye gore
nefsani hastaliklarin sebebi ya bedenseldir
ya da nefsani. Bedensel sebepler doktor te-
davisiyle iyilestirilmeli, nefsani sebepler ise
ahlak alimlerinin acikladiklar1 yontemlerle
tedavi edilmelidir.

Hace nefsan hastaliklarin sebebinin yok
edilmesi icin bedensel hastaliklarin tedavi-
sinde oldugu gibi (yiyecekle tedavi, ilacla
tedavi, zehirle tedavi, ameliyat ve igne ile
tedavi) dort yontem tavsiye etmektedir:

1- Asagilik sifatlarn kotiiltigiine ve
diinya ve ahiretteki fena sonuglarina dik-
kat cekmek. Bu dikkatin sonucunda kiside
agagilik sifatlari terk etmek igin irade olu-
sur. Asagilik sifatin ziddi olan bir erdeme

2 age,s. 155-165.
A age,s. 165-175.

uygun davranmak da o agagilik sifatin teda-
visinde etkili olur. (Yiyecekle tedaviye pa-
ralel olan yontem)

2- Eger onceki yontem ige yaramazsa fi-
kir, s6z ve amel ile nefsin kinanmasi, nefsani
hastaliklarin tedavisinde diger bir yontem-
dir. Bu merhalede hastalig1 kontrol altina
alarak yok etmek icin bagka bir melekeden
faydalanabiliriz. Ornegin sehvet melekesi-
nin tagkinhigini énlemek icin 6fke meleke-
sinden faydalamlabilir. (flagla tedaviye pa-
ralel olan yontem)

3- Onceki yontemler ise yaramazsa mev-
cut asagihik sifatin ziddi olan bagka bir asa-
gilik sifat yapilabilir. Bu davranis sonucunda
mevcut sifat yavas yavas dengelenecektir.
Yalmz dikkatli olunmali, mevcut sifattan
kurtulurken diger sifat da terk edilmelidir.
Zira o davraniga devam edilmesi bagka bir
hastaliga bulasmakla sonuclanir. (Zehirle
tedaviye paralel olan yontem)

4- Sayilan yontemlerden hicbiri ige ya-
ramazsa nefis, zor amel ve gorevleri yap-
maya mecbur birakilarak tembih edilmeli-
dir. Hastalik ve sebebi ortadan kalkincaya
kadar buna devam edilmelidir. (Ameliyat ve
igne yoluyla tedaviye paralel olan ytntem)

Ozel yontemler: Hace Tiisi bazi 6liim-
ciil asagihk sifatlara (saskinlik, basit ceha-
let, miirekkeb cehalet, 6fke, kotii kalplilik,
korku, 6liimden korkmak, sehvette agirilik,
avarelik, kederlilik ve haset) tedavi edici
ozel yontemler sunmugtur. 2!

Ebu Hamid Gazali’'ye Gore Ahlaki

Egitim

Gazali, islam diinyasinda etkili olmus bi-
lim adamlarindandir. Felsefeye ciddi olarak
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mubhalefet etmesiyle meshur olmugtur. Muha-
lefeti o kadar etkili olmustur ki ondan sonra
Islam diinyasi (Sialar haric) seckin bir filo-
zof gérmemistir. Hace Nasiruddin ve diger-
lerinin savunmasi da artik suyu kagmms fel-
sefeyi eski yatagina geri dondiirememistir.
Ahlakta onun asil niyeti, bu ilmi ¢cogunlukla
Yunan filozoflannin etkisinde olan felsefe
kisvesinden ¢ikarp 6zgiir birakarak asil dini
ilimler esasinca diizenlemekti. Ahlak ala-
mnda en énemli kitab1 Thyau’l-Uliimi’d-
Din’dir. Gazali bu kitabi az bir degisiklikle
Farsca’ya cevirdi ve adin1 Kimya-y1 Saadet
koydu. Bu ismi koymasinin sum ise sudur:
Gazali’ye gore insanin kemal ve saadete
ulasmasi icin caba gostermesi gerekir. In-
san varligindaki bakir altina doniistiiren bu
¢aba ve yontemler de bu kitapta anlatilms-
tir. Kemale ulasmak igin gosterilen ¢abalar
biitiinii kimyadir. Ama bakin altina doniis-
tiiren kimya degil, insam hayvanlik merte-
besinden Allah’a yakinlik makamina ulag-
tiran kimyadir.

Bu sebeple Gazali’nin ahlak ve ahlaki
egitim goriislerini miitalaa etmek &zel bir
ehemmiyete sahiptir. Burada 6zetle ahlaki
egitimin esaslari ve ahlaki egitimle ilgili bil-
gilerini beyan edecegiz.

Nefsin mahiyeti ve kemali: Gazali, in-
sanin beden ve nefsin bilesimi olan bir varlik
olduguna inanir. insamn hakikati ruh, akil ya
da kalp olarak da adlandirilan nefistir. Ne-
fis, hakikati bu alemden degil, gurbet, uzak
alemlerden olan ruhani ve Rabbani bir letafet-
tir. Nefsin bu diinyaya gelme amaci kemale
ulagabilmektir. Nefsin kemali ise Allah’a ya-
kinlik ve onun da neticesi uhrevi saadettir. 22

Nefsin melekeleri: Nefsin, hedefine
ulagmak icin melekeleri ve askerleri var-
dir. Nefsin melekeleri sunlardir:

2 Gazali, Kimya-y1 Saadet, C. 1, s. 15.

1- idrak melekeleri. Bunlar hissedilebilen
seyleri tammakla miikelleftir. Zahiri seyler
icin bes duyu ve batinf seyler i¢in hayal ve
ezberde tutan hafiza gibi duyular kullamlr.

2- Mubharrik melekeler. Amel ve hare-
ketten sorumludur. Kendi icinde ikiye ay-
rilir: a) Bais (sebep olan, harekete geciren)
meleke: Insanda miinasip seyleri cezbet-
mek (sehvet melekesi gibi), miinasip olma-
yanlan defetmek (6fke melekesi gibi) icin
sebepler olusturur. b) Amil meleke: Insam
sehvet ve 6fke melekeleriyle uyumlu hare-
ket etmeye zorlar.

3- Alim (akal) melekeleri. Makul olan an-
layip kavrayabilme, hayn ve serri ayirt etme
gorevini yapar ve yukan alemden feyiz alir.

4- Amil melekeler (ameli akil, adalet
melekesi). Hareketin kaynagi olan bu me-
leke, alim melekelerde istenilen davrams-
lar1 yapmaya yoneltir.

flk iki meleke insan ve hayvanda ortak,
sonraki iki meleke ise insana 6zeldir ve di-
ger varliklarda bulunmaz. Gazali’ye gore in-
san nefsi, insani ve hayvani nefis meleke-
lerinin savas meydamdir. Sehvet ve gazap
melekesi, siirekli olarak akil ve amil mele-
kelerle savas halindedir. Eger hayvani mele-
keler kazanirsa insan hayvanlar gibi davra-
nip hareket edecektir. Insanf nefis melekeleri
kazanirsa melekler gibi davranacaktir.

Erdemlerin ve asagihk sifatlarin ma-
hiyetleri ve sayilari: Gazali’ye gore erdem,
insani nefis melekelerinin hayvani mele-
keler karsisinda zafer kazanmasi ve sehvet
ve gazap melekelerinin akil ve amil mele-
kelere tabi olmasidir. Bu durumda kisiden
sadir olan her davrams iyi ve begenilmis
olacaktir. Bu yiizden Gazali iyi huyu, insa-
nin her davraniginin seriate ve akla uygun
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olarak sadir olmasi diye tammlamaktadir.
Ona gore asil erdemler hikmet, cesaret, iffet
ve adalettir. Asagihk sifatlari ise sefihlik ve
akilsizlik (akil melekesinin agagihk sifatlarn),
pervasizlik ve korkaklik (6fke melekesinin
asagihk sifatlari), azginlik ve sehvetsizlik
(sehvet melekesinin asagihik sifatlar) ola-
rak siralar. Nefsin melekeleri arasinda den-
geyi saglayan adalet melekesini sekteye ug-
ratan zuliim de agagilik sifatlardandir. Gazali,
Hace Tist’nin aksine (ki o sekiz tane oldu-
gunu soyler) asagilik sifatlar yedi tane ola-
rak kabul eder. Zira adalet melekesi kendi
isinde ya basarihdir ya da degildir. Bagan-
liysa adalet olur, degilse zuliim.

Gazal’nin ahlak teorisinin ozellikleri

1- Gazali Aristo’nun aksine insanin sa-
dece erdemlere sahip olmasiyla kemale ula-
sacagina inanmaz. Ciinkii erdemlere ulag-
mak sadece altyapiy1 hazirlar, sonrasinda
Allah’1 zikrederek Ona muhabbete ve ya-
kinhga erigebilmelidir ve kemal iste budur.

2- Gazali’ye gore ortalama bir maarifet
icin sadece akil yeterli degildir, seriatten de
yardim almak gerekir.

3- Gazali’ye gore ahlak insanin digerle-
riyle ve kendisiyle irtibatiyla simirh degildir.
Allah’la olan irtibati da kapsamaktadir. Bu
yiizden Gazali, ibadetleri de Kimya-y1 Sa-
adet ve Thyauw’l-Uliimi’d-Din’In dért temel
erkdmndan biri saymis ve muhabbet, tevek-
kiil ve nza gibi erdemleri de erdemler fih-
ristine koymustur.

4- Allah ve Allah’a yonelmek, Gazali’nin
ahlak teorisinin bel kemigidir. Oyle ki bu
konu yemek yemek ve evlilik gibi davrams-
lar iizerinde tesir birakir. Bu yiizden kisi bu
igleri yaparken belli adaplara riayet etmelidir. >

23

Ahlaki egitimin hedefi: Gazali’ye gore
ahlaki egitimin hedefi insani ahlaki erdem-
lerle, (Gazal?’nin kendi deyimiyle) iyi huy-
larla siislemesidir. Gazali’ye gore huy, ne-
fiste saglam bir durustur ki bu sayede fiiller,
izerinde diisiiniilmesine gerek kalmadan
kendiliginden kisiden sadir olur. Eger bu
durug sonucu, sadir olan tiim fiiller seriat
ve akla uygun olursa iyi huy, olmazsa kotii
huy diye adlandirilir.

Ahlaki egitimin esaslar1: Gazali ahlaki
egitim icin bazi esaslar belirlemistir:

1- Ahlaki egitimde ilk ve en 6nemli ku-
ral nefsin isteklerine karsi koymaktir. Elbette
bu ilk basta zor ve acidir ama zamanla ko-
laylasip tathlasmaktadir.

2- Adim adim gitmeye dikkat etmek.

3- Ogrencinin durumunu dikkate almak.
4- Egitimcinin ihtiyaclarin dikkate almak.
Gazall’ye gore hi¢ kimse bilgili bir iis-

tadin yol gostericiligi olmadan, bu tehlike-
lerle dolu yolu basariyla kat edemez.

AhlakKi egitim metotlari: Gazali’ye gore
ahlaki egitim yontemleri {i¢ kisimdir: Alt-
yap1 hazirlayan yontemler, erdemleri gelis-
tiren yontemler, agagilik sifatlardan armma
yontemleri.

a) Altyap1 hazirlayan yontemler

1- Helal yiyecekler yiyerek haram yiye-
ceklerden uzak durmak. Ciinkii ahlaki egi-
tim tizerinde helal yiyeceklerin iyi, haram
yiyeceklerin kotii etkisi vardir.

2- Nefsi nimetlere ve refaha ahstirma-
mak. Ciinkii bu ahlaki egitim 6niinde 6nemli
bir engeldir.

Seydaneseyd; Gazali ve Hayyam’a gore Ahlakta Akil, s. 87- 101.
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3- Erdem sahipleriyle dostluk etmek,
asagihik sifathlardan uzak durmak. Ciinkii
dostlarin, egitim alan kisinin huyu tizerinde
fazlasiyla etkisi vardur.

4- Ahlaksiz siirlerden ve hikdyelerden
uzak durmak. Egitim alan kisinin huyu tize-
rinde kotii tesir birakirlar. Bu sebeple kisi
bunlardan uzak durmahdir.

b) Erdemleri gelistiren yontemler

1- Erdemleri ve asagilik sifatlarn be-
yan etmek.

2- 1yi davramglann faydalarim beyan et-
mek. Bu, insanda giizel davraniglarda bu-
lunma giidiistinii gelistirmektedir.

3- Giizel davraniglann tekrar edilmesi,
alistirmasimin yapilmast. Tyi davramslann ya-
pilmasi ve yapmaya devam edilmesi. Bag-
langicta zor ve ac1 olsa da nefsin erdemlerle
stislenmesinde en 6nemli yoldur.

4- Odiil ve ceza.

5- Kontrol ve muhasebe. Bu yontem
ahlaki egitimde 6nemli bir role sahiptir. Her
egitim alamn bu yontemi her zaman dikkate
almasi zaruridir.

) Gazali kotii sifatlarn yok etmek icin
de asagidaki yontemleri tavsiye etmektedir.

1- Kétii davramiglarin sebebini bularak
ortadan kaldirmak.

2- Asagilik sifatlanin diinyevi ve uhrevi
zararlarinin agiklanmasi. Bu, egitim alamn
temizlenme giidiisiinii takviye etmektedir.

3- Giizel olmayan islerin cirkinligini gos-
termek. Bu, kisinin o iglere olumsuz bak-
masim saglayacaktir.

24 Gagalf; Kimya-y1 Saadet, C. 2.
% Jean Piaget

4- Asagilik sifatlarin zitti olan davra-
mglar gostermek ve buna devam etmek. 2

Ahlaki Egitimle ilgili Bazi Batih

Cagdas Psikologlarin Goriisii

Cagimzda yeni psikolojinin dogusu ve
gelismesiyle birlikte ahlaki egitim ve ahlaki
gelisimle ilgili yapilan arastirmalarla, bu
alanda yeni ufuklar acilmistir. Bu aragtir-
malar bize ahlaki egitimi anlama konusunda
yardimct olabilecegi igin, Batih cagdas psi-
kologlarm ahlaki egitim ve ahlaki gelisimle
ilgili gortiglerine 6zetle yer verecegiz.

Piaget’ye Gore Ahlaki Egitim *

Piaget, modern ilmin kabul ettigi esas,
usul ve yontemleri kullanarak ¢ocuklarn
ahlak kurallarindan ne anladifini arastiran
ilk psikologdur. Kendisi ¢ocuklarin davra-
nig ve tepkilerini 6lgmek icin onlan (mis-
ket) oynarken izlemistir. Zira oyunun, ¢o-
cuklann ahlak kurallarindan ne anladigini
ve ahlaki davramslarinin cesidini gostere-
cegine inamyordu.

Burada Piaget’nin ahlaki egitim hak-
kindaki diistincelerini “Ahlaki egitim esas-
lan” ve “Ahlaki egitim” baghklan altinda
anlatacagiz.

Piaget, cocuklarin oyunlarini izleyerek
ve onlarla konusarak su 6nemli sonuglara
ulasmistir:

1- Cocuklann ahlaki anlamasi hemen de-
gil, zamanla olmaktadir. Bu yiizden ahlaki
gelisim siireciyle yiiz ylizeyiz. Su anlamda
ki cocuklann ahlak kurallarm anlamalar1
ve ahlaki davramslan yavas yavas ortaya
cikmakta ve gelismektedir.
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2- Tiim ¢ocuklarin ahlaki gelisimi iki
merhaleden olusmaktadir. Bazi ¢ocuklarin
gelisiminin hzh, bazilarininkinin yavas ol-
mas1 miimkiindiir.

ik merhale (Oz ahlak): Bu merhalede
su ozellikler barizdir:

a) Cocuklar ahlak kurallarim degismez,
sabit kurallar olarak gérmektedirler.

b) Cocuklara gore ahlak kurallarindan
her tiirlii sapmamin olumsuz bir sonucu ol-
mas1 kacimlmazdir. Cocuklar ahlak kuralla-
rindan sapmanin dogal olarak olumsuz ne-
ticesi olacagina inanmaktadirlar, eli atese
sokunca yanmasinin dogal olmasi gibi.

¢) Gocuklar sadece somut bir getirisi olan
davranislarin ahlaki olduguna hitkmediyor-
lar. Failin niyetiyle ilgilenmiyorlar.

d) Cocuklar bu merhalede ahlak kural-
larim diizenleyenlerin yetigkinler, bazen de
Allah oldugunu diisiiniiyorlar. Bu kurallarin
koyulmasinda kendilerine bir pay bi¢cmiyor-
lar. Bu yiizden Piaget bu merhalede ¢ocuk-
larn oldukga “bagimli” oldugunu soyliiyor. %

Piaget’e gore bu merhalede iki unsur et-
kili rol oynar: Cocuklarin benmerkezciligi %’
ve biiyiikleriyle olan iligkileri. Benmerkez-
cilik cocugun biling diizeyinin artmasi sonu-
cunda olur. Bu yiizden bagkalarimin goriis-
lerini 6Gnemsemez. Bu dénemde biiyiiklerle
olan iligkisi de tek tarafhidir, karsihkl de-
gildir. Bu iki unsur, bu merhalede ¢ocukla-
rin ahlak gelisiminin ortaya ¢ikmasina se-
bep olur. Ama gocuklar, zamanla anlayislari
geliserek benmerkezcilikten siyrilmakta ve
kendi arkadaslariyla karsilikli iliskiler kur-
maktadirlar. Bu iki unsur ¢ocuklarin bu

26
27
28

heteronomous
egocentrism

ray, 2005.

merhaleyi zamanla geride birakarak ahlaki
gelisimin ikinci merhalesine ge¢melerini
saglamaktadir.

ikinci merhale (isbirligine dayah
ahlak): Bu merhalede cocugun ahlaki ge-
lisimi su 6zelliklere sahiptir.

a) Ahlaki kurallarin degismez ve sabit
oldugunu diistinmezler. Bu yiizden kurallara
elestirel gozle bakarlar ve secerek kullanirlar.

b) Davranislarin ahlaki hitkmiinii verir-
ken somut neticesinin yam sira failin niye-
tine de bakarlar.

¢) Kurallardan ayrilmanin neticesinin
mutlaka ceza olacagina inanmazlar. Eger bir
ceza olacaksa bunun adil olmasim beklerler.

d) Cocuklar ahlak kurallarini, iki ya da
daha fazla kisinin meselelerini adil bir sekilde
¢ozmek lizere anlasmast olarak goriirler. Co-
cuklar bu merhalede artik “bagimsiz”lardir.

3- Ahlak ve ahlaki davranis, anlayis ve
derk edis, cekisme meselesi degildir. Aksine
karsilikh iletisim ve sorunlara adil bir ¢6-
ziim yolu bulmak i¢in bir araya toplanmakur.

4- Piaget’nin gozlemleri sonucu vardigi
kani, bir araya toplamp igbirligiyle olustu-
rulan oyun kurallarna, bagkalar tarafindan
hazirlanip sunulan veya dayatilan kurallar-
dan daha fazla ¢ocuklar tarafindan amel edil-
mekte oldugu dogrultusundadir. %

Piaget, aragtirmasinin bulgularina daya-
narak ahlaki egitim icin iki tavsiyede bu-
lunuyor: ilki, okullarda kanun ve kurallan
diizenlerken 6grencilerle isbirligi yapilsin.
Digeri, ogretmenler sinifta ahlak kuralla-
rim telkin etmek yerine, simfin sorunlarini

Havza ve Universite isbirligi Kurumu, islim Nazarinda Egitimin Hedefleri, C. 2, s. 1066-1078 ve Mur-
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¢ozmek icin igbirligi yapsinlar. Boyle olursa
ogrencilerin kendisi ahldk meselelerini ve
kurallanm kesfederler ve ahlaki davrams-
lara zorlanmalaryla ahlaki anlayislar ge-
lisir ve artar. *

Kohlberg’e Gore Ahlaki Egitim

Kohlberg, Piaget’nin ahlak gelisimiyle
ilgili goriiglerini inceleyerek gelistirmigtir.
Kohlberg ahlaki gelisimi incelerken, ahlaki
muammalar1 muhataplarina hikaye seklinde
anlatiyordu ve onlardan bunu ¢6zerek delil-
lerini s6ylemelerini istiyordu. O, ¢6ziim yol-
larna degil, muhataplarinin sunduklan delil-
lere bakarak ahlaki gelisimlerini 6l¢iiyordu.
Kohlberg’in ahlaki egitimle ilgili diisiincele-
rini “ahlaki egitim esaslarn” ve “ahlaki egi-
tim” baghklan altinda inceleyelim.

Kohlberg ¢alismalarinin sonucunda in-
samn ahlaki gelisiminin ii¢ diizey ve alti
merhaleden olustugu neticesine vard:: flk
diizey, gelenek oncesi ahlak® (4- 10 yas
arasi); ikinci diizey, gelenek ahlaki®! (10-
13 yas aras); ticiincii diizey, gelenek son-
ras1 ahlak * (13 yasindan sonra). Her bir dii-
zey iki merhaleden olusmaktadir.

ik diizey: ilk diizeyde cocukta ahlak
ve ahlak olciilerini anlama yetisi yoktur.
Sadece cezadan kaginmak ve 6diil alabil-
mek icin ahlaki kurallara uyar.

Ik merhale (itaat ve ceza ahlaki)*: Co-
cuk tamamen bagimlidir. Bu merhalede ebe-
veynlerin dogru ve iyi bildiklerini dogru ve

29

ment and Education.
Preconventional morality.
Conventional morality.
Post conventional morality.

30
31
32

iyi olarak kabul ederler. Ahlaki davranmak
da ebeveynlere itaat etmektir. Bununla bir-
likte ebeveynin soziinii dinlemelerinin tek
sebebi cezadan uzak kalmaktir.

Tkinci merhale (degisime dayali ahlak)>:
Bu merhalede ¢ocuk artik kendisinden bas-
kalarina da yonelmektedir. Ama bu yonel-
menin tek sebebi kendi hedef ve ihtiyacla-
rina ulasabilmektir. Bu yiizden bagkalarim
sadece kendi isteklerine ulagsmada bir arag
olarak gormektedir. Cocuk agisindan iyi ve
dogru, karsihginda esdeger bir fayda sagla-
yabildigi seylerdir. Ahlaki kurallara uymasi-
nin nedeni de maddi bir ddiil elde etmektir.

ikinci diizey: Bu diizeyde cocuk, ebe-
veynleriyle daha fazla uyum icerisinde olma
pesindedir ve bagkalarinin goriis ve istek-
lerine yonelir. Bununla birlikte ahlaki ku-
rallara, bagkalarimin onayin alabilmek ve
onlar tarafindan kinamp dislanmamak icin
uyarlar. Bu diizeyin de iki merhalesi vardir:
Uciincii merhale, iyi kiz-iyi erkek olarak
konum alma; dordiincii merhale, toplum-
sal kurallara sayg1 noktasinda konum alma.

Ucilincii merhale (iyi kiz-iyi erkek)*:
Bu merhalede ¢ocuk baskalarimin goriisiine
ve kendisinden beklenenlere ¢ok tevecciih
eder. Onun i¢in iyi ve dogru, yakin cevresi-
nin kendisinden beklentileridir. Bu yiizden
bu merhalede ahlaki davranis, yakin gev-
resinin istekleri dogrultusunda hareket et-
mek anlamim tagir. Ahlaki kurallara uyma
sebebi, bagkalarimin onayim (méanevi odiil)
alabilmektir.

Murray; “Moral Development and Moral Education: an Overview” in www.studies in Moral Develop-

33 Heteronom ahlak (Cezadan kacma ve 6diil alma ahlaki), miit.

34
35

Bireycilik ve ¢ikara dayali aligveris ahlaki (Pazar, degis-tokus ahlaki), miit.
Kigiler aras: iligkiler ve uyum evresi (Akran kans1 ahlaky), miit.
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Dérdiincii merhale (iyi vatandas) *: Bu
merhalede ¢cocuk yakimlarmin beklentisinden
gecerek icinde yasadigi tiim topluma tevec-
ciih etmektedir. Buna bagh olarak toplumsal
kanunlara dikkat etmeye baglamustir. Iyi ve
dogru olan, kanunlarla belirlenmis olanlar
ve ahlaki davranmak ise toplumsal kanun-
lara uymak anlamim tagimaktadir. Cocuk bu
merhalede kanunlarin toplumsal diizeni ve
toplumun kendisini korumak icin zaruri ol-
dugunu kegfetmistir. Bu sebeple kanunlara
saygl duymaktadir. Toplumsal kurallara uy-
masimn nedeni toplumsal diizeni korumak
ve kanunlara duydugu saygidir.

Uciincii diizey: Bu diizeyde cocugun
ahlak ve ahlaki kurallardan anladig), yakin
cevresi ve yasadig1 toplum sinirindan &teye
gitmekte, evrensel bir boyut kazanmakta-
dir. Bu diizeyde ahlaki kurallar tamamen
icsellesmekte ve kisi digerlerini kendi ka-
bul ettigi esaslara gore degerlendirmektedir.
Bu diizey de iki merhaledir: Besinci mer-
hale, kendi kabul ettigi ahlaki esaslara da-
yali ahlak ve altinci merhale, evrensel esas-
lara dayah ahlak.

Besinci merhale (Kendi kabul ettigi esas-
lara dayah ahlak)®”: Bu merhalede kisi ya-
sadig1 toplumun kurallarina baghdir ve top-
lumda diizenin korunmasi icin bu kurallar
gerekli gormektedir. Ancak ahlakin temel
kurallarmn esasini kavradigi icin, ona gore
iyi ve dogru, ahlakin temel kurallarinin esa-
styla uyumlu olandir. Bu yiizden toplumsal
kurallar, zikredilen esaslarla uyumlu oldu-
gunda iyi ve dogrudurlar. Eger bu esaslara
daha uygun kanunlar diizenlemek miimkiinse
o kanunlar degistirilebilirler. Bu merhalede
—

37

38
39

Evrensel ahlaki prensipler evresi, miit.

Sosyal vicdan evresi (Kanun ve diizen ahlakt), miit.
Toplumsal anlagma, yararhlik, bireysel ahlak evresi, miit.

ahlaki davranmak, zikredilen esaslara uy-
gun davranmak anlamina gelmektedir. Top-
lumsal kurallara uymak da esasa uymanin
alametlerindendir ama yalnizca biridir. Bu
yiizden de kanun degigebilir ve yerine esasa
uygun bagka bir kanun koyulabilir. Bu mer-
halede kisinin ahlaki kurallara riayet etme-
sinin sebebi vicdanimn rahat edebilmesidir.

Altinci merhale (Evrensel esaslara dayal
ahlak)*: Bu merhalede kisi ahlaki temel esas-
lar anlayistan &teye gitmis ve adalet, esit-
lik gibi evrensel ahlaki kurallar1 kavramis-
tir. Ahlaki hiikiimleri de bu temele dayalidir.

Kohlberg, daha sonraki eserlerinde ahlaki
gelisim merhalelerinde bir degisiklige gide-
rek altinci merhaleyi kaldirdi. Zira bu mer-
haleyi onaylayacak deneysel bir veriye ula-
samad. ¥

Kohlberg aragtirma bulgularina dayana-
rak ahlaki erdemlerin 6gretilmesi esasina da-
yali geleneksel ahlak ydntemini reddediyor.
Zira ona gore geleneksel yontem, ahlaki huy-
larn erdemler toplamindan miitesekkil ol-
dugu gibi dogru olmayan bir varsayim tize-
rine kuruludur. Yanlig bir varsayim oldugu
icin iyi sifatlan teghis etmek icin bir yontem
yoktur. Ogrencilere hangi sifatlarin 6gretile-
cegi, hangilerinin 6gretilmeyecegi acik de-
gildir. Diger taraftan geleneksel yontem ta-
raftarlarinin goriisiiniin aksine iyi sifatlarin
neler oldugu konusunda fikir birligi yoktur.
Bu yiizden bu goriisiin sonucunda her 68-
retmen sosyal ve kiiltiirel durumuna bagh
olarak kendince iyi bildigi sifatlarn 6gren-
cilere dgretecektir. Ustelik birgok kisi aym
ahlaki erdemlere ve degerlere inanmasina

Nunner-Winkler; “Moral Development” in The International Encyclopedia, s. 3914- 3920; Murray, “Mo-

ral Development and Moral Education: an Overview”
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ragmen, is amele geldiginde farkli davra-
nuslar sergilemektedirler.

Kohlberg’e gore ahlaki egitimin hedefi
erdemleri 6gretmek ve tekrarlatmak degil,
Ogrenciyi ahlaki gelisimin alt merhalelerin-
den tist merhalelere tasiyabilmektir. Elbette
ahlaki anlayigin iist merhalelere yiikselmesi
sadece 6grencinin ahlaki maarifetinin nice-
liginin artmasi manasinda degildir. Aksine
Piaget’nin aragtirmalarinda isbat ettigi gibi,
bir tist merhaleye yiikselmek, yeni bir ahlaki
diisiincenin yapilanmasi manasindadir. Bu,
onceki sorunlan ¢ozen, daha karisik ahlaki
sorunlarin ¢oziilmesi icin de gii¢ veren tiir-
den bir yapilanmadur.

Kohlberg, ahlaki sorunlarla ilgili karsi-
hikh konusma yoluyla daha énce anlatilan
hedefe ulagilabileceginin miimkiin olduguna
inaniyor. Zira 6grenciler tartisirken kendi
ahlaki diisiince yapilarina (dahil olduklar
ahlaki gelisim merhalesine) ait sorunlarla
asina oluyorlar ve bir dengesizlik hissedi-
yorlar. Bu, onlar dengeye ulagabilmek icin
bir iist merhaleye gecmeye zorluyor.

Bu yontem 6grencilerin ahlaki yiikse-
lislerini delillendirebilmek icin faydahdir.
Ancak muhtelif arastirmalar, ahlaki geli-
sim ve anlayisla ahlaki davrams arasinda
irtibat olduguna dair bir neticeye ulasmi-
yor.* Aym sekilde Damon ve Colby, ka-
bul edilen ahlaki 6rneklere yani ahlaki de-
gerlere inanan, hatta en zor durumlarda bile
bunlara amel etmekten taviz vermeyen kim-
selere ahlaki gelisimin tiim merhalelerinde
rastlandigina dair rapor hazirlamglardr. 4!
—

41

42
43

a.ge.
Just Community

Kohlberg bu eksikligi ortadan kaldirmak
icin meslektaslarinin yardimiyla adil top-
lum* konusunu matrah etmistir. Adil top-
lumdan kasitlan sudur: Okullarda dgrenci-
lerden olusan bir grup olusturulmalidir. Bu
gurubun tyeleri birbirlerine kargi sorumlu
olmalidir. Adil toplumun gekirdegini, 68-
rencilerin her giin karsilastiklar sorunlarina
grup oturumlarinda ¢éziim arama olustur-
maktadir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin oy
kullanmasiyla (ki oylar da esit sayilacak-
tir) bu sorunlara ¢dziim yolu bulunacaktr.
Bu yontemin 6grencilerin ahlaki davrams-
lan tizerinde etkili oldugu ve daha sorumlu
kildig1 gozlenmigtir, 43

Turiel’e Gore Ahlaki Egitim

Kohlberg’in ahlaki gelisimle ilgili uzun
stireli aragtirmalanmin sonucunun yorum-
lanmasinda bazi sorunlar vardi. Bazilar
Kohlberg’in goriistiniin baz1 parcalarinda
ufak degisikliklerle bu sorunlarn gideri-
lebilecegine inaniyorlardi. Bazilar ise an-
cak tiimden bir degisiklik yapilirsa sorunla-
nn giderilebilecegini savunuyorlard. Tkinci
goriisde olanlardan birinin ¢abalar sonucu
Alan teorisi*® olmustur ve bu teori Turiel
tarafindan gelistirilmistir.

Bu teoriye gore insanin sosyal geligimi-
nin gesitli alanlar vardir. Bu alanlarin her
birinin de kendine has mantig1 ve yapisi
vardir. Diger bir deyigle bir toplumda ka-
bul goren degerlerin tiimii ahlaki degerler
degillerdir. Aksine bagka degerler de vardir.
Bu sekilde insani degerlerin alanlan vardir

Nunner-Winkler, “Moral Development” in The International Encyclopedia of Education, C.7, s. 3910.

Nunner- Winkler, “Moral Development” in The International Encyclopedia of Education, c. 7, s. 3914-

3920, “Moral Development and Moral Education: an Overview”

4 Elliot Turiel.
4 Domain Theory
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ve birbirleriyle karsihkl irtibat halindedirler.
Ustelik her birinin kendine 6zgii bir man-
181 ve yapisi vardir. Bu sebeple her bir alani
anlamak, hem diger alanlarin mantigim ve
yapisini hem de birbirleriyle olan iligkile-
rini anlamay1 gerektirir.

Kohlberg ve Piaget’nin arastirmalarinin
eksigi, toplumsal degerler ve benzerlerini
ahlaki degerlerden ayirmamis olmalaridir.
Gergekte Kohlberg ve Piaget’nin arastir-
malanyla sadece ahlaki gelisim 6lctilmii-
yor, insanlarn farkh alanlarda farkli yollar
anlamak ve birbirleriyle uyumlu hale getir-
mek icin yaglarina ve kendilerine has caba-
lariyla ulastiklan ruhsal ve zihinsel gelisim
merhalelerinin sonucu 6lgiiliiyor. Bununla
birlikte alan teorisine gére insanlarin ¢o-
cukluklarinda Kohlberg ve Piaget’nin teo-
rilerinde soylediklerinden daha fazla ahlaki
anlayiga sahip olmalar hi¢ de uzak bir ih-
timal degildir.

Bu teorinin ahlaki egitime iki pozitif ge-
tirisi olmugtur: flki, ahlaki degerlerin her kiil-
tiir ve dinden bagimsiz olarak ogretilmesi
miimkiindiir. Zira bu degerler, kokii yerel
kiilttirde olan, bir dine veya kiiltiire bagl di-
ger degerlerden aynidur. ikincisi, 6gretmen,
Ogrencinin ahlaki gelisimi icin ahlaki, top-
lumsal ve diger degerleri tahlil edebilmeli-
dir. Birbirine karismus cesitli degerleri ayirt
edebilmelidir. 46

Gillikan’a Gére Ahlaki Egitim

Gilligan, Kohlberg’i elestiren bir bagka
isimdir. Ona goére Kohlberg’in arastir-
mas1 kadinlar agisindan tarafhdir. Zira

Kohlberg’in aragtirmasinda kadinlar yer al-
manustir, tim denekleri erkektir. Gilligan

kadinlarla yaptig1 goriisme sonucu iki tiir
ahlak oldugu sonucuna varmstir: Adalete
dayah ahlak ve sorumluluk ve korumaya
dayal ahlak. Adalete dayali ahlak esitlige,
sorumluluk ve korumaya dayali ahlak ise
barisa dayalidir. Bu iki tiir ahlak karsilik-
Lidir. Kadinlarin ¢ogu sorumluluk ve ko-
rumaya dayali ahlaki, erkeklerin ¢cogu ise
adalet ahlakim takip ederler. Kohlberg’in
ahlaki gelisim ve merhaleleriyle ilgili te-
orisi sorumluluk ve koruma ahlakina de-
gil, erkeksi olan adalet ahlakina dayahdir.
Oysa kadinlarn ahlaki gelisiminin él¢iimii
sorumluluk ve koruma ahlakina dayal ol-
malidir. Bu yiizden adalete dayali ahlak
merhalelerinde erkeklerin daha yiiksek
derecelere ulasmasi, ahlaki gelisimde ka-
dinlara Gstiinliik sagladiklarimi gostermez. ¢/

Ahlaki Egitimle flgili Yaklasimlar

Yaklagim, bir konuya dikkat ederek
o0zel bir agidan arastirilmasi ve incelen-
mesi manasinda kullanilmugstir. Ahlak? egi-
tim yaklasimlari, her bir yaklagim ahlaki
egitimin karanlik bir noktasim aydinlat-
t181, bu konunun farkli agilarimi incele-
digi icin 6nem arz etmektedir. Bu yakla-
simlar1 bilmek, ahlaki egitimle ilgili tiim
verileri bilmemize zemin hazirlar. Ahlaki
egitimle ilgili daha 6nce yapilmuis arastir-
malardan elde edilmis sonuglar inceleme
sansimiz olur. Bunlan ozetleyerek simif-
landirabiliriz. Sonugta ahlaki egitimle ve
bu alanda yapilan calismalarla ilgili nis-
peten kapsaml bir taslak elde edebiliriz.
Bu konuyu iki basghik altinda inceleye-
cegiz: Batih diistiniirlerin ahlaki egitim
yaklasimlar1 ve Miisliiman diisiiniirlerin
ahlaki egitim yaklasimlari.

46 Murry; “Moral Development and Moral Education: an Overview”

7 age.
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Bauh Diigsiiniirlerin Ahlaki Egitim
Yaklagimlari

Ahlaki egitim konusunda var olan yak-
lasimlarin sayis1 ve neler olduklari hak-
kinda diigiiniirler arasinda gortis birligi
yoktur. Bazilar ahlaki egitimde iki yakla-
simin hakim oldugunu soylemektedir: “Er-
dem mihverli yaklagim” ve “Esas mihverli
yaklagim.” Onceleri erdem mihverli yak-
lasim revactayken, ahlaki egitimle ilgili
bir aragtirma yapilip sonuglarinin alinma-
sindan sonra bu yaklasim siddetli bir se-
kilde tenkit edilmis ve gozden diismiistiir.
Zira bu arastirmanin sonucunda 6grenci-
lerin ahlaki davramslarinin sifat mihverli
degil, durum mihverli oldugu goriilmiistiir.
Su anlamda ki 6grenciler icinde bulunduk-
lar1 duruma gore ahlaki ya da gayri ahlaki
davraniyorlardi.

Bazilan ahlaki egitimle ilgili ti¢ farkh
yaklasim oldugunu sdylemislerdir: Deger-
ler yaklagim “°, bakiglar yaklagimm *°, karak-
ter yaklagimi >, Bazilari da ahlaki egitimle
ilgili iki temel yaklasimdan bahsederler>:
Bilissel gelisim yaklagimi *3, karakter egitimi
yaklagimi >, John Elias da ahlaki egitimde
bes dnemli yaklasimdan s6z eder *°: Erdem
—

49
50

51
52

The values approach.
The views approach.

142.
Cognitive development approach.
Character education approach.

53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

The ethic of virtue.
Ethic of reason.

Ethic of justice.

Ethic of care.

Ethic of social criticism.
Lioyd-Zannini.

Moral education.
Character education.

illigan, Kohlberg'i
G elestiren bir baska
isimdir. Ona gore Kohlberg'in
arastirmasi kadinlar agisindan
taraflidir. Zira Kohlberg'in
arastirmasinda kadinlar yer
almamistir, tiim denekleri
erkektir. Gilligan kadinlarla
yaptigi goriisme sonucu iki
tiir ahldak oldugu sonucuna
varmustir: Adalete dayali ahlak
ve sorumluluk ve korumaya
dayali ahlak.

etigi %, sebep etigi®’, adalet etigi®, koruma
etigi>, toplumsal tenkit etigi .
Bazilar ahlaki egitimde iki temel kiime

oldugunu savunur®': Degerler egitimi kii-
mesi % ve karakter egitimi kiimesi ®. Bolotin

Rich; “The Conflict in Moral Education: Teaching Principles or Virtues?” in Clearing House, s. 293.

Ryan, “Values, Views or Virtues?”, in Education week, s. 72.
Tappan, “Moral Education in the Zone of Proximal Development”, in Journal of Moral Education, s. 141-

Elias, Philosophy of education: Classic and contemporary, s. 58.
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ve Efron ise ahlaki egitimin yedi unsuru ol-
dugunu soyler*: Karakter egitimi unsuru %,
kiiltiirel miras unsuru %, adalet toplumu un-
suru®, koruyucu toplum unsuru®®, bans iginde
yagama egitimi unsuru®, ahlaki aragtirma
unsuru’’, sosyal hareket unsuru”!. Seccadi
de ahlaki egitimde on yaklasim tanitrmstir:

1- Dolayl yaklagim 7% dini ve degersel
inanglar ders programinda {istii kapali ola-
rak yer almahdir.

2- Ahlak ve degerlerin zihindeki tarafla-
rin1 tekide dayali yaklagim. Piaget ve Neo-
Kantian bu yaklasima 6rnektir.

3- Koruma ahlaki yaklagimi 7 veya top-
lumsal sorumluluk yaklagimu.

4- Sonug yaklagim. Ahlaki davramisla-
rin sebep ve sonucuyla ilgilenir, ahlaki ku-
ral ve esaslarla degil.

5- ilahiyat yaklagimi 7%, Ahlaki davranis-
lart insantistii bir buyruk olarak gérmektedir.

6- Bilimsel yaklasim”. Bu yaklagim
ahlaki davramsglan etkileyen dis etkenlere
tevecciih ederek onlan karar 6lciisii kabul
etmektedir.

7- Degerlerin agiklanmas: yaklagimi 7®.
Bu yaklasima gore dgrencilere degerler sa-
dece anlatilmali, asilanmamahdir.

8- Degerlerin analizi yaklasim”’. Bu
yaklagima gore 6grenci degerlerin nede-
nini agiklayabilmelidir ve bu ahlak 6greti-
minde en iyi yoldur.

9- Psikoanalitik yaklagim ”®. Buna goére
insan davraniglarinin kokii kendiliginden
varligindadir ve onlar tahrik eden bazi un-
surlar kontrol altina alimmalidir.

10- Toplumsal 6grenme yaklasim 7.
Buna gore insan kuvvetlendirilmis davra-
mslart miisahede ederek ahlaki davramslar
yapmay1 dgrenir. Dogrudan 6grenme, drnek
olusturma, taklit ve takviyenin ahlaki egi-
timde 6nemli bir rolii vardir. #

Simdiye kadar sylediklerimizden, ahlak
egitimiyle ilgili asagidaki yaklasimlarin ol-
dugunu goriiyoruz:

1- Erdem mihverli yaklasim,
2- Esas mihverli yaklagim,
3- lahiyatc1 yaklagim,

4- Sonug yaklagimu,

64 Joseph and Efron; “Seven Worlds of Moral Education” in Phi Delta Kappan, s. 525.
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Character Education.
Cultural heritage.

Just community.

Caring community.
Peace education.

Ethical inquiry.

Social action.

Implicit approach.

Care approach.
Theological approach.
Scientific approach.
Values clarification approach.
Values analysis approach.
Psychoanalytic approach.
Social learning.

Uliim-i Insan, s. 156- 159.

Seccadi, “Ruyikerdha ve Revesha-yi Terbiyet-i ahlaki ve Erzesi, Baznigeri ve Nevsinasi”, Pejuhesha-yi
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5- Bilimsel yaklasim,

6- Biligsel gelisim yaklasimu,

7- Degerlerin aciklanmasi yaklagimi,
8- Degerler yaklagimi,

9- Bakiglar yaklagimiu,

10- Ahlak ve degerlerin zihinsel taraf-
larina tekide dayah yaklagim,

11- Dolayh yaklagim,

12- Adaletgi yaklasim,

13- Korumaa: yaklagim,

14- Toplumsal elestiriye dayali yaklasim,
15- Kiiltiirel miras yaklasim,

16- Barisqil yasam 6gretimi yaklagimi,
17- Ahlaki arastirmaya dayah yaklagim,
18- Karakter egitimi yaklagimi,

19- Toplumsal 6grenme yaklagimu,

20- Adil toplum yaklasimy,

21- Koruyucu toplum yaklagimi,

22- Toplumsal hareket yaklasimu,

23- Psiko analitik yaklasim,

24- Felsefl yaklagim.

Ahlaki Egitim Yaklasimlarinin
Smiflandirilmasi

Yukardaki ahlaki egitim yaklagimlarina
g0z gezdirilecek olursa bazi yaklasimlarin
farkh isimlerle tekrarlanmms oldugu gorii-
liir. Mesela degerlerin agiklanmast yakla-
simi ile degerlerin arastirilmast yaklagimi
birbirinden farkh goriinmiiyor. Ciinkii her
ikisinde de egitimci, 68renciye degerleri ve
nedenlerini anlatmaya calistyor ama bun-
lan telkin etmekten kaginiyor. Aym sekilde

bilimsel yaklasim ve sonug yaklasimi ara-
sinda da fark goriilmiiyor. Ciinkii ikisinde
de davranigin goriinen sonucu dikkate alin-
makta ve ona gore hiikiim verilmektedir. De-
gerler yaklasimi ve degerlerin agiklanmasi
yaklasimi arasinda da fark yoktur. Yine bi-
lissel gelisim yaklasimi ve ahldk ve deger-
lerin zihinsel taraflarim tekide dayal yak-
lasim birbiriyle aymdir.

Baz1 yaklagimlarin tekrarindan gecer-
sek, genel bir bakisla, ahlaki egitimdeki
yaklagimlar ya ahlak felsefesine hakim 6g-
retilerden, ya gelisim psikolojisi, 6zellikle
de ahlaki ve biligsel gelisim 6gretilerinden
veya ahlaki egitime has bir teoriden dog-
mustur. Ormnegin bilimsel yaklagim ve ila-
hiyatci yaklagim, ahlak felsefesinde revacta
olan dgretilerdendir ama ahlaki egitim tize-
rinde etki biraktig1 icin bu kalemde de zik-
redilmistir. Erdem mihverli yaklasim ve
esas mihverli yaklasim da ahlak felsefesinin
konu ve tartismalarindan dogmustur. Psiko
analitik yaklasim, toplumsal 6grenme yak-
lasim ve biligsel gelisim yaklasimu ise psi-
kolojinin revagctaki dgretilerinden kayna-
gim almistir. Dolayli yaklasim, degerlerin
aciklanmasi yaklagimi, karakter yaklagim-
lan da egitim tarafi olan yaklagimlardandir.

Bu sekilde ahlaki egitimle ilgili yaklagim-
lan ii¢ diizeyde simflandirabiliriz. flk diizey:
Felsefe rengindeki yaklasimlar. ikinci diizey:
Psikoloji rengindeki yaklagimlar. Ugiincii dii-
zey: Egitim rengindeki yaklagimlar.

Egitim ve 6gretim ara brans oldugundan
ve diger ilimlerin, ¢zellikle de insanf ilim-
lerin bulgularim kullandigindan, psikolojik
yaklagimlarin derecesi egitimsel yaklasim-
larin derecesinden daha yiiksektir. Diger
taraftan Psikolojide bahsi gecen yaklasim-
larn da bir sekilde felsefi yaklagimlara da-
yanan bir koki vardir. Buna gore felsefi
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yaklasimlar, psikolojik yaklagimlardan énce,
psikolojik yaklagimlar da egitimsel yakla-
simlardan 6nce gelir.

Daha yakindan incelersek sadece egi-
timsel yaklasimlar baghg altinda zikredilen
yaklasimlar icin kelimenin tam manasiyla
ahlaki egitim yaklasimlan diyebiliriz. Diger
yaklagimlar ahlakin kendisiyle ilgili yakla-
simlardir ve ahlaki egitim ve ahlaki egitim
yaklasimlar tizerinde tesir biraktiklan icin
ahlaki egitim kaynaklarinda zikredilmisler-
dir. Yaklagimlar iki genel baglikta incelene-
bilir: Ahlak ile ilgili yaklasimlar ve ahlaki
egitimle ilgili yaklasimlar. Ahlak ile ilgili
yaklasimlar iki kisimdir: 1- Felsefi yakla-
simlar, 2- Psikolojik yaklagimlar.

* Ahlaki egitim yaklasimlari

» Ahlak yaklasimlar

Felsefi yaklagimlar

1- Sonuca dayah ahlak

2- flahiyatc1 ahlak

3- Fazilet mihverli ahlak

4- Esas mihverli ahlak

5- Adalet ahlaki

6- Korumaya dayah ahlak

7- Barisqil yasama dayah ahlak
8- Toplumsal elestiri

Psikolojik yaklagimlar

1- Biliissel gelisim yaklasim

2- Tahlile dayah yaklagim

3- Toplumsal 6grenme yaklagimi

* Ahlaki egitim yaklagimlari

1- Ahlaki delillendirme ve biligsel geli-
sim yaklagimi

2- Karakter egitimi yaklagimi

3- Toplumsal hareket yaklagim

4- Adalet toplumu

5- Korumaci toplum

6- Dolayh yaklagim

7- Degerlerin anlatilmasi yaklasim
8- Bakis yaklagimi

9- Ahlaki arastirma yaklasimi
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